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Sammandrag

Varen 2014 utvidrderades larresultaten i modersmal och litteratur i finlandssvenska skolor. Det
var sjitte gangen som elevernas modersmalskunskaper utvirderades i arskurs 9. Syftet med alla
utvdrderingar av larresultat dr att de ska ge en tillforlitlig allmén bild av elevernas kunskaper i
forhallande till liroplansgrunderna (2004) samtidigt som de ocksa ger en bild av jamlikheten i
utbildningen.

Sammanlagt deltog 1 673 elever i 30 skolor. Deltagarna utgjorde ungefar hdlften av arskullen i
arskurs 9 i de finlandssvenska skolorna. Av skolorna deltog 20 i den pappersbaserade utvirderingen
och 10 i den digitala utvdrderingen. Antalet deltagare i den pappersbaserade utvirderingen var
1 357 och i den digitala utvdrderingen 316. Rapporten bygger i forsta hand pa resultaten i pap-
persversionen, ddr antalet deltagare var klart storre.

I sprakkinnedom nddde de elever som deltog i den pappersbaserade utvirderingen i genom-
snitt 58 % av det maximala antalet podng (flickor 65 %, pojkar 52 %). Uppgifterna var indelade i
tre tyngdpunktsomraden: Kontextens paverkan pa val av uttryck; Form och betydelse och Stan-
dardsprakets normer. De bdsta resultaten hade eleverna i omradet Kontextens paverkan pa val av
uttryck, som provade forstaelsen for att valet av sprakliga uttryck dr beroende av situationen och
verksamhetens syfte. Losningsandelen var 62 % i genomsnitt. Uppgifterna inom tyngdpunktsom-
radet Form och betydelse gillde att kdnna igen olika strukturer och uttryck samt att forsta att de
kan fa olika betydelse i olika kontexter. Hér var ldsningsandelen i snitt ldgre, 55 %. Spridningen
mellan eleverna var avsevdrd i dessa uppgifter. En fjdrdedel av eleverna - manga av dem pojkar
- hade svaga resultat (= mindre dn 40 % av podngen). De svaraste uppgifterna gick t.ex. ut pa att
forklara vilken betydelse ett mangtydigt ord far i ett visst sammanhang, att kdnna igen predikat
och att gora iakttagelser om sats- och meningsbyggnad.

Aven inom omréidet Standardsprikets normer fanns en stor grupp pojkar (en tredjedel) med
svaga kunskaper. Losningsandelen var i genomsnitt 58 %. Inom det hir tyngdpunktsomradet
var skillnaden mellan pojkars och flickors genomsnittliga resultat storst, 14 procentenheter till
flickornas fordel. De svaraste uppgifterna gillde bl.a. att bygga upp en kort text genom att placera
nagra givna meningar i ritt ordningsfoljd samt att placera ord i ritt ordningsf6ljd i en mening
med tanke pa ordfoljdsregler och textens innebdrd. Sammantaget gav de uppgifter i sprakkan-
nedom som kravde att eleverna skulle analysera och vardera fenomen i spraket klart ldgre poing
dn de uppgifter som testade elevernas forstaelse av fenomen i spraket och deras tillimpning av
sina kunskaper om spraket.



Resultatet i skrivande var i genomsnitt 60 % i den pappersbaserade utvirderingen (flickor
69 %, pojkar 51 %). Skillnaden mellan kdnen var over lag storre dn i delomradet sprakkdnnedom.
I utvdrderingen anvindes tre skrivuppgifter, av vilka den littaste gick ut pd att skriva ett brev till
en finlandssvensk person (l6sningsandel 66 %). Bide pojkar och flickor lyckades bdst i den hir
uppgiften, men kénsskillnaden var stor. Over hilften av de flickor som deltog 1ag pa en hog re-
sultatniva i uppgiften (= mer dn 80 % av podngen). Analysen av elevernas genrekompetens visade
att de var sdkrare i brevgenren dn i de 6vriga genrerna.

Den svaraste skrivuppgiften gick ut pa att skriva en insindare med utgangspunkt i en kolumn i
en dagstidning. Eleverna nddde i genomsnitt bara 54 % av podngen. Av pojkarna skrev 40 % in-
sdndare som kan betecknas som svaga (= mindre dn 40 % av podngen). En femtedel av flickorna
och fem procent av pojkarna skrev insindare som lag pa hég nivd (= mer dn 80 % av podngen).
Majoriteten av skribenterna hade inga svarigheter med att uttrycka sin asikt om dmnet f6r insdn-
daren. De stOrsta bristerna gillde hur eleverna beaktade uppfattningar som stred mot den egna
uppfattningen, men redan att motivera sin asikt mangsidigt kunde vara svart for en del. Mdnga
elever anvdnde inte heller utgangstexten pa ett sadant sitt som uppgiften forutsatte. Insindaren
var den ldngsta texten som skrevs. I den fick manga pojkar laga poidng for textens struktur och
for sprakets korrekthet och mangsidighet.

I den tredje skrivuppgiften fick eleverna vilja om de utgdende fran en bild skrev en nyhetstext
eller en beskrivning. Eleverna nadde l6sningsandelarna 65 % (nyhet) respektive 62 % (beskriv-
ning). Uppgiften hade ocksa ingatt i en utvdrdering som genomfdrdes ar 2001. Resultatnivan var
ungefdr densamma ar 2014.

Enligt utvdrderingen lag skrivférmagan i genomsnitt pa samma niva i alla regioner i Svenskfinland
och ocksd i kommuner av olika typ. Sydvdstra Finland nddde ett bdttre resultat i sprakkdnnedom
dn Sodra Finland samt Vdstra och Inre Finland, men skillnaden var till sin betydelse liten. I sprak-
kdnnedom nadde ocksa stadsskolor ett nagot bdttre resultat dn landsbygds- och tdtortsskolor. Av
storre betydelse var dnda den skillnad pa 20 procentenheter som foérekom i sprakkdnnedom mel-
lan elever som hade sokt till gymnasie- respektive yrkesutbildning. I skrivuppgifterna nadde de
som hade sokt till gymnasiet i genomsnitt 17 procentenheter bdttre resultat dn de som sokt till
yrkesutbildning. Analysen visade ocksa att elever vars bada fordldrar hade tagit studentexamen
nadde bdttre resultat i bada delomradena dn elever vars fordldrar inte hade gjort det.

Sprdkanvindningen i familjen sag ut pd foljande sitt: alltid svenska 50 %, mest svenska 18 %,
lika mycket svenska och ett annat sprak 23 %, ganska sdllan svenska 6 % och aldrig svenska 3 %.
Pa delomradesniva fanns det inga signifikanta skillnader i larresultaten i forhéllande till sprak-
anvandningen med familjen. Narmare analyser visade dnda att den elevgrupp som ganska sdllan
anvande svenska med familjen hade svagare resultat i vissa uppgifter jimfort med de elever som
alltid anvande svenska hemma. Dessa uppgifter gdllde meningsbyggnad, ordf6ljd samt anviandning
av verb i ett mer abstrakt respektive konkret sammanhang. Skrivuppgifterna visade att samma
elevgrupp nadde firre poing for spraklig korrekthet i sina egna texter.



Resultaten i den digitala utvarderingen foljde samma trender som i den pappersbaserade utvar-
deringen, men resultaten i sprakkdnnedom var nagot svagare for de elever som svarade pa den
digitala plattformen jimfort med dem som svarade pa papper. Losningsandelen var 54 % i den
digitala versionen (jfr 58 % pa papper). I skrivande var resultaten i brevet och insdndaren i stort
sett desamma som i pappersversionen, medan skrivande till bild gav ett liagre resultat digitalt.
Vidrt att notera dr att pojkarnas resultat i insindaruppgiften var detsamma i bada versionerna. I
den digitala versionen fanns en klart mindre andel flickor pa en hog resultatniva dn i pappersver-
sionen. Resultaten i de tva versionerna dr dnda inte helt jaimforbara, eftersom uppgifterna t.ex.
skiljde sig en aning fran varandra. Bade lirare och elever dr kanske ocksd fortfarande ovana vid
att anvdnda digitala miljoer.

Ldrarna uppgav att spraknormen och skrivregler, skillnader mellan talsprak och skriftsprak samt
grundldggande begrepp i grammatiken var de vanligaste inslagen i deras undervisning om svenska
spraket. Eleverna uppfattade a sin sida att grundldggande begrepp inom grammatiken var det inslag
som oftast hade forekommit i undervisningen om spraket. Vanliga inslag i skrivundervisningen var
enligt ldrarsvaren att eleverna skrev texter i olika genrer samt att de fick skriftliga slutkommentarer
och vitsord for sina texter. Att eleverna diskuterar textidéer, kommenterar varandras texter, skriver
tillsammans och publicerar sina texter var fortfarande mindre vanliga inslag i skrivundervisningen.

Faktorer som hade relativt klara samband med ldrresultaten var frekvent ldxldsning och lisning av
bocker pa fritiden. Daremot hade inte elevernas skrivvanor pa fritiden nagot samband med resul-
taten. Elever med formellt behdriga modersmalsldrare hade bittre skrivresultat dn andra elever.

Modersmadlsldrarna uppfattade att anvindningen av informationsteknik var till nytta for eleverna
och tyckte ocksa ofta om att anvanda IT. Nastan hilften av lirarna uppfattade dnda att de inte
behdrskade IT tillrackligt bra. Ungefir tva tredjedelar av eleverna tyckte om att anvidnda datorer
och pekplattor i modersmalsundervisningen. Pa lektionerna anvindes datorn mest vid informa-
tionssOkning och textproduktion. En tredjedel av flickorna och 44 % av pojkarna ansdg att de inte
hade fatt anvidnda datorer och pekplattor tillrdckligt mycket pd modersmalslektionerna. De flesta
larare hade alltid tillgang till en dator i det klassrum dér de undervisade och vid behov tillgang till
fler datorer, &ven om antalet varierade.

Mot bakgrund av resultaten i utvdrderingen kan man dra slutsatsen att det beh&vs en bred sats-
ning pa lararfortbildning om skrivundervisning. I de nya ldroplansgrunderna understryks att
elevernas sprikliga medvetenhet ska stodjas i modersmalsundervisningen. Uppgiften &r viktig,
eftersom utvdrderingen visar att en mycket stor andel av eleverna behdover stod for att uttrycka
sig mangsidigt och enligt normerna for skriftspraket. Lisning av lingre texter pd fritiden dr av
stor betydelse for sprak- och skrivutvecklingen och boér uppmuntras i sd hog grad som mojligt.
Over huvud taget ir det skil att understryka nyttan med modersmalsimnet, eftersom de elever
som uppfattar nyttan med dmnet tenderar att ha ett gott resultat.






Tiivistelma

Vv

Aidinkielen ja kirjallisuuden (ruotsi) oppimistuloksia arvioitiin suomenruotsalaisissa peruskouluissa
kevadlld 2014. Yhdeksdsluokkalaisten didinkielen osaamista arvioitiin kuudetta kertaa. Arviointien
tarkoituksena on tuottaa luotettavaa tietoa opetussuunnitelman perusteiden (2004) tavoitteiden
sekd koulutuksen tasa-arvon toteutumisesta.

Arviointiin osallistui 1 673 oppilasta 30 koulusta. Otos kattoi noin puolet ruotsinkielisten koulujen
yhdeksdsluokkalaisista. Kouluista 20 (1 357 oppilasta) osallistui paperilla toteutettuun arviointiin
ja 10 (316 oppilasta) sdhkoiseen arviointiin. Raportti perustuu ensisijaisesti mddrdltddn kattavam-
man paperiversiona toteutetun arvioinnin tuloksiin.

Arvioinnin paperiversiossa oppilaiden keskimdirdinen ratkaisuosuus kielentuntemuksen
tehtdvissa oli 58 prosenttia maksimipistemddrdstd (tytot 65 %, pojat 52 %). Tehtdvit oli jaoteltu
kolmeen painopistealueeseen: Tilanteen vaikutus valintoihin, Muoto ja merkitys ja Yleiskielen
normit. Oppilaat suoriutuivat parhaiten Tilanteen vaikutus valintoihin -painopistealueesta, jossa
mitattiin oppilaan kykyd ymmartdd sitd, miten tilannetekijit ja kdyttotarkoitus vaikuttavat kielel-
lisen ilmaisun valintaan. Keskimddrdinen ratkaisuosuus oli 62 prosenttia. Muodon ja merkityksen
tehtdvissd testattiin, kuinka oppilas tunnistaa eri rakenteita ja ilmaisuja sekd ymmartdd merkitysten
saattavan vaihdella asiayhteyden mukaan. Tdlld painopistealueella ratkaisuosuus oli pienempi, 55
prosenttia, ja oppilaiden suoritusten hajonta oli suurta. Neljannekselld oppilaista osaaminen oli
heikkoa (= alle 40 %:n ratkaisuosuus). Ndistd oppilaista suurin osa oli poikia. Vaikeimmissa tehta-
vissd oppilaiden piti mm. selittdd monimerkityksisen sanan merkitys tietyssd kdyttoyhteydessd,
tunnistaa predikaatti ja tehdd huomioita lause- ja virkerakenteesta.

My®6s Yleiskielen normien osaaminen oli monilla pojilla (kolmanneksella) heikkoa. Keskimddrdinen
ratkaisuosuus oli 58 prosenttia. Ero tyttdjen ja poikien keskimddraisessd osaamisessa oli tdlld paino-
pistealueella suurin eli 14 prosenttiyksikkoa tyttdjen hyvaksi. Vaikeimmissa tehtdvissd oppilaiden
piti mm. muodostaa selked teksti asettamalla muutama annettu virke oikeaan jirjestykseen sekd
asettaa sanat oikeaan jdrjestykseen virkkeessd ottaen huomioon sekd sanajdrjestyssddnnot ettd
tekstin merkitys. Yleisesti ottaen niissd kielentuntemuksen tehtdvissd, joissa oppilaan piti ana-
lysoida ja arvioida kielen ilmiditd, pistetaso oli selvésti alhaisempi kuin tehtdvissd, jotka arvioivat
oppilaan ymmarrystd kielen ilmi6istd ja hdnen kykyédan soveltaa kielitietoa.



Arvioinnin paperiversiossa kirjoittamisessa ratkaisuosuus oli keskimddrin 60 prosenttia (tytot
69 %, pojat 51 %). Sukupuolten vilinen ero oli suurempi kuin kielentuntemuksessa. Arvioinnissa
kirjoitustehtdvid oli kolme, joista helpoimmassa oppilaiden piti kirjoittaa kirje suomenruotsalai-
selle henkildlle (ratkaisuosuus 66 %). Sekd pojat ettd tytot suoriutuivat tdstd tehtdvastd parhaiten,
vaikkakin sukupuolten vilinen ero oli selked tyttojen eduksi. Yli puolella kokeen suorittaneista
tytoistd ratkaisuosuus oli korkea (= yli 80 % maksimipistemddrdstd). Oppilaat hallitsivat kirjeen
lajityypin paremmin kuin muut tekstilajit.

Vaativin kirjoitustehtdva oli pdivilehden kolumnin pohjalta laadittava vastine. Keskimddrdinen
ratkaisuosuus oli vain 54 prosenttia. Pojista 40 prosenttia kirjoitti mielipidetekstin, jossa osaa-
misen taso oli heikko (= alle 40 % pisteistd). Viidennes tytoistd ja keskimddrin vain yksi poika
kahdestakymmenestd ylsi korkeaan osaamistasoon (= yli 80 %). Suurimmalla osalla kirjoittajista
ei ollut vaikeuksia ilmaista omaa ndkemystddn aiheesta. Suurimmat puutteet liittyivit oppilaiden
tapaan suhtautua heiddn oman kisityksensd kanssa ristiriidassa oleviin ajatuksiin, tosin osalla
oli vaikeuksia jopa esittdd perusteluja omalle mielipiteelleen. Monet eivit mydskddn viitanneet
lihtotekstiin tehtdvdnannon edellyttamadlld tavalla. Vastine oli kirjoitustehtdvistd pisin ja erityisesti
siind monet pojat saivat heikosti pisteitd tekstin rakenteesta sekd oikeakielisyydestd ja monipuo-
lisesta kielenkaytosta.

Kolmannessa kirjoitustehtdvdssd oppilaiden piti kirjoittaa uutinen tai kuvaus kuvan pohjalta.
Ratkaisuosuudet olivat 65 prosenttia (uutinen) ja 62 prosenttia (kuvaus). Tehtdva sisdltyi myos
vuonna 2001 tehtyyn arviointiin. Tuolloin tulostaso oli suurin piirtein sama kuin vuonna 2014.

Arvioinnin mukaan kirjoittaminen oli keskimddrin samalla tasolla ruotsinkielisen alueen kaikissa
osissa sekd erityyppisissd kunnissa. Kielentuntemuksen tulokset olivat hieman parempia Lounais-
Suomessa verrattuna Eteld-Suomen sekd Lansi- ja Sisd-Suomen tuloksiin, mutta ero oli kdytdn-
nossd varsin pieni. Kielentuntemuksen osa-alueella kaupunkien kouluissa tulokset olivat hieman
parempia kuin maaseudulla ja taajamissa. Selked ja tilastollisesti merkitsevd 20 prosenttiyksikon
ero havaittiin kuitenkin kielentuntemuksessa oppilaiden jatko-opintoihin suuntautumisen mu-
kaan. Kirjoitustehtdvissd lukioon pyrkivien oppilaiden tulos oli keskimddrin 17 prosenttiyksik-
koéd parempi kuin ammattikoulutukseen hakeutuvien oppilaiden. Oppilaat, joiden molemmat
vanhemmat olivat ylioppilaita, ylsivdt parempiin tuloksiin verrattuna niihin, joiden vanhemmat
eivit olleet ylioppilaita.

Ruotsi oli kotikielend aina puolella oppilaista, enimmakseen kotikielend vajaalla viidennekselld
(18 %) ja ruotsi ja jokin muu kieli noin neljinnekselld (23 %). Ruotsi oli melko harvoin (6 %) tai ei
koskaan (3 %) kotikielend vain pienelld osalla oppilaista. Kotikielen perusteella ei havaittu merkit-
sevid eroja oppimistuloksissa. Lihemmadssa tarkastelussa kavi kuitenkin ilmi, ettd ruotsia melko
harvoin kotona puhuvat oppilaat selvisivdt joistakin tehtdvistd huonommin kuin oppilaat, jotka
puhuivat aina kotona ruotsia. Ndissd tehtdvissd arvioitiin lauserakennetta, sanajdrjestystd sekd
verbien kdyttod abstraktissa ja konkreettisessa yhteydessa. Kirjoitustehtdvissd sama oppilasryhmad
sai vihemmadn pisteitd kirjoitustensa oikeakielisyydesta.



Sihkoéisen arvioinnin tulokset olivat samantyyppisid kuin arvioinnin paperiversiossa. Tosin
oppilaat, jotka vastasivat sahkoisessd ympadristssd, suoriutuivat jonkin verran heikommin kielen-
tuntemuksessa verrattuna paperilla vastanneiden oppilaiden tuloksiin. Sdhkoisessd arvioinnissa
ratkaisuosuus oli 54 prosenttia (vrt. 58 % arvioinnin paperiversiossa). Kirjoittamisessa tulokset
olivat kirjeessd ja vastineessa suurin piirtein samoja kuin paperiversiossa, mutta kuvan perusteella
kirjoitettaessa tulokset olivat huonompia sihkdisessd arvioinnissa. Huomionarvoista on, ettd pojat
saavuttivat saman tuloksen vastineessa arvioinnin molemmissa versioissa. Sdhkoisessd arvioin-
nissa tytoilld oli selvdsti vihemman hyvia tuloksia. Sahkoéisen version ja paperiversion tulokset
eivdt kuitenkaan ole suoraan vertailukelpoisia, koska esimerkiksi tehtdvdt erosivat tosistaan jonkin
verran eri vdlineelld tehtynd. Sekd opettajat ettd oppilaat saattavat myds olla vield harjaantumat-
tomia sdhkoisten ympdristdjen hyddyntdmisessa

Opettajien mukaan tavallisimpia sisdlt6jd ruotsinkielisessd didinkielen opetuksessa olivat kielen
normit ja sadnnot, kieliopin peruskisitteet sekd puhe- ja kirjakielen viliset erot. Vastaavasti oppilai-
den mielestd didinkielen opetuksessa oli yleisimmin kdsitelty kieliopin peruskdsitteitd. Opettajien
vastausten perusteella oppilaat my0s yleisesti harjoittelivat eri tekstilajien tuottamista sekd saivat
kirjallista palautetta sekd arvosanan valmiista kirjoituksistaan. Vihemman tavallista kirjoittamisen
opetuksessa on edelleen, ettd oppilaat keskustelevat tekstien aiheista, kommentoivat toistensa
kirjoituksia, kirjoittavat yhdessd ja julkaisevat kirjoituksiaan.

Oppimistuloksilla havaittiin olevan varsin selked yhteys kotitehtdvien tekemiseen ja vapaa-ajan
kirjojen lukemiseen. Sen sijaan oppilaiden vapaa-ajan kirjoitusharrastuneisuus ei heijastunut
oppimistuloksiin. Kirjoittamisessa muodollisesti kelpoisten didinkielen opettajien oppilaiden
tulokset olivat parempia kuin niiden, joilta kelpoisuus puuttui.

Aidinkielenopettajien mukaan tietotekniikan kiytdsti oli hyotya oppilaille ja opettajat myds mielel-
lddn hyodynsivdt tietotekniikkaa. Lahes puolet opettajista oli kuitenkin sitd mieltd, etteivdt he
hallinneet tietotekniikan kdyttod riittavasti. Noin kaksi kolmasosaa oppilaista ilmoitti kdyttavansd
mielellddn tietokoneita ja tabletteja didinkielenopetuksessa. Tunneilla tietokoneita hyddynnettiin
ldhinnd tiedonhankinnassa ja tekstin tuottamisessa. Kolmannes tytdistd ja 44 prosenttia pojista
ilmoitti, etteivdt he saaneet riittdvasti kdyttdd tietokoneita ja tabletteja didinkielentunneilla. Suu-
rimmalla osalla opettajista oli luokassaan kdytdssddn tietokone, ja tarvittaessa voitiin kdyttad
useampia tietokoneita. Niiden mdira tosin vaihteli.

Arvioinnin tulosten perusteella tarvitaan laajamittaisia panostuksia opettajien jatkokoulutukseen
kirjoittamisen opetuksen osa-alueella. Uudessa opetussuunnitelmassa didinkielen opetuksen
tehtdvdnd on vahvistaa oppilaiden kielitietoisuutta. Tehtdvd on tdrked, silld arvioinnin mukaan
hyvin suuri osa oppilaista tarvitsee tukea siihen, ettd pystyy ilmaisemaan itseddn monipuolisesti
ja kirjakielen normeja noudattaen. Pitkien tekstien lukemisella vapaa-ajalla on suuri merkitys
kielen ja kirjoitustaitojen kehitykselle ja ndin ollen lukemista tuleekin rohkaista kaikin tavoin.
Ylipadtdan didinkielen hyotyjd oppiaineena tulee painottaa, silld arvioinnin mukaan ne oppilaat,
jotka kokevat aineen olevan hyddyllinen, saavuttivat myos hyvid tuloksia.






Abstract

Learning outcomes in mother tongue and literature in Swedish-language schools in Finland
were assessed in spring 2014. It was the sixth assessment of ninth-graders’ skills in their mother
tongue. The purpose of all learning outcome assessments is to produce reliable information on
the pupils’ skills in relation to the objectives of the 2004 national core curriculum as well as on
educational equality.

A total of 1,673 pupils in 30 schools participated in the assessment. They represent approxima-
tely half of the cohort of ninth graders in the Swedish-language schools. Twenty of the schools
participated in the printed assessment and ten in the electronic one. The corresponding numbers
of pupils were 1,357 and 316, respectively. This report is primarily based on the results of the
printed assessment, where the number of participants was bigger.

In linguistic knowledge, the pupils participating in the printed assessment achieved an average
of 58% of the maximum score (girls 65%; boys 52%). The tasks were divided into three focus areas:
Effects of context on the choice of expression; Form and meaning and Standard language norms.
The best results were achieved within effects of context on the choice of expression, which tested
the choice of linguistic expressions depending on the situation and purpose. The average score was
62%. Within form and meaning, the assignment was to recognise various structures and expres-
sions and to understand the variation in meaning depending on their context. In this section, the
average score was lower (55%). There was great variation between pupils in these assignments. A
quarter of the pupils, most of them boys, scored poorly (less than 40% of the maximum score). The
most difficult tasks were the ones where the pupils were asked to explain the meaning of a word
with various meanings in a certain context, to identify the predicate and to make observations on
the clause and sentence structure.

Even within standard language norms, there was a large group of boys (one third of the pupils)
with weak results. The average score in this section was 58%. This focal area demonstrated the
biggest gap between the average scores of girls and boys, which was 14 percentage points to the
girls’ advantage. The most difficult assignments included putting together a short text by arranging
a few given sentences in the correct order and placing words in the correct order in a sentence
bearing in mind word order and meaning. Generally, in the linguistic knowledge assignments
where the pupils were to analyse and assess linguistic phenomena, the scores were clearly lower
than in the assignments testing the pupils’ understanding of linguistic phenomena and how they
applied their linguistic knowledge.



In writing, the average score was 60% in the printed assessment (girls 69%; boys 51%). The
difference between girls and boys was greater throughout than in linguistic knowledge. The
assessment used three writing assignments, of which the easiest was to write a letter to a Swedish-
speaking Finn (score 66%). Both boys and girls achieved the best scores in this assignment, but the
difference between the gender groups was great. More than half of the participating girls achieved
a high level (more than 80% of the maximum score). A genre-competence analysis showed that
the pupils were more confident writing letters than other genres of writing.

The most difficult writing assignment dealt with writing a rejoinder based on a newspaper column.
The average score was only 54%. Of the boys, 40% wrote a piece that manifested poor compe-
tence (less than 40% of the maximum score). Some 20% of the girls and 5% of the boys achieved
a high level (more than 80%). Most of the writers did not have any difficulties with expressing
their opinions on the subject. However, they fell short in paying attention to opinions that were
contrary to their own ideas; there were also many who had trouble with explaining their views
from different angles. Furthermore, many pupils did not use the source text in the manner they
were expected to. The rejoinder was the longest of the writing assignments. Especially in that
assignment many boys achieved poor marks on the structure of the text as well as on correct and
versatile use of the language.

In the third writing assignment, the pupils could choose to write either a news item or a description
based on a photo. The scores were 65% (news item) and 62% (description). The assignment was
also part of an assessment carried out in 2001. The scores were roughly the same in 2001 and 2014.

Based on the assessment, the average score for writing competence was the same in all parts of
the Swedish-speaking region of Finland, including various types of municipalities. South-western
Finland achieved a better result in linguistic knowledge compared to Southern, Western or Inner
Finland, but the difference was of little significance. In linguistic knowledge, schools in cities and
larger towns achieved a slightly better result than schools in the countryside or in smaller towns.
More significant, however, was the difference of 20 percentage points in the linguistic knowledge
between pupils applying for upper secondary school and for vocational education and training.
In the writing assignments, the pupils applying for upper secondary schooling achieved a better
score by 17 percentage points compared to those planning to attend vocational education and
training. It was also evident that pupils whose both parents had taken the matriculation exam
achieved better results than pupils whose parents had not.

The language setting in the families was as follows: always Swedish, 50%; mostly Swedish, 18%;
equal proportions of Swedish and another language, 23%; rarely Swedish, 6%; and never Swedish,
3%. There were no significant differences in the overall learning outcomes for linguistic knowledge
and writing corresponding to the language use of the families. A closer analysis revealed, how-
ever, that the group of pupils who only rarely use Swedish in the family achieved poorer results in
certain assignments than the pupils who always used Swedish at home. The affected assignments
assessed sentence structure, word order and using verbs in abstract vs. concrete contexts. In the
writing assignments, the same group of pupils were given poor marks for correct language.
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The results of the electronic assessment followed the same trend as the printed assessment, but
the results in linguistic knowledge were poorer for the students who answered using the digital
platform compared to those who answered on paper. In the electronic assessment, the score was
54% (cf. 61% in the printed assessment). In writing, the result was identical to the one in the prin-
ted assessment for the letter and the rejoinder, while the text based on a photo resulted in lower
scores in the electronic assessment. It should be noted that the boys’ score for the rejoinder was
the same in both types of assessment. A significantly smaller share of girls achieved relatively high
scores in the electronic assessment than in the printed one. However, the results of the electronic
and printed assessments are not directly comparable, as the assignments were somewhat different.
Furthermore, both teachers and pupils might yet be inexperienced in utilizing electronic platforms.

Teachers reported that language norms and rules of writing, basic concepts of grammar as well as
the differences between spoken and written language were the most common elements of teaching
Swedish. According to the pupils, the most commonly taught topic was basic concepts of gram-
mar. Common elements in teaching writing, according to the teachers, were that the pupils wrote
texts of different types and that they were given written feedback and numerical marks on the
completed texts. Pupils discussing ideas for texts, commenting on each other’s texts, co-writing
and publishing texts were less common elements in the teaching of writing.

There was a relatively clear link between the pupils’ learning outcomes and how much they did their
homework and read books in their leisure time. On the other hand, there was no correspondence
between the results and the pupils’ writing habits in their leisure time. Pupils whose teachers were
formally qualified achieved better scores for writing than other pupils.

According to the teachers of mother tongue, ICT was useful for the pupils, and many of them
liked using ICT. However, almost half of the teachers felt that they lacked ICT skills and know-
ledge. Approximately two out of three pupils liked using computers and tablets when learning
mother tongue and literature. During the lessons, computers were mainly used for searching for
information and producing text. One out of three girls and 44% of the boys felt that they had not
been given enough time for using computers and tablets during lesson time. Most of the teachers
had access to a computer at all times in the classroom where the teaching took place and even to
several computers if necessary, although the number of available units varied.

Based on the assessment results, the conclusion is that there is a great need for further training
offered to teachers in teaching writing skills. It is important that the focus of teaching on sup-
porting language awareness — which is an important element of the new national curriculum -
will be implemented, as the assessment shows that a significant number of pupils need support
to learn to express themselves in writing using varied and correct language. Reading long texts in
leisure time plays an important role in the development of linguistic and writing skills, wherefore
it should be encouraged as much as possible. On the whole, the benefits of learning the mother
tongue as a school subject need to be emphasised, as those pupils recognising its uses achieved
better results in the assessment.
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Presentation av utvdrderingen
och arrangemangen

1.1 Planeringen av utvarderingen

1

Varen 2014 genomfordes den sjdtte utvdrderingen av larresultaten i modersmal och litteratur i
arskurs 9. Utgangspunkt for utvdrderingen var Grunderna for laroplanen for den grundliggande
utbildningen 2004. De utviarderingsuppgifter som anvindes var inriktade pa elevernas sprak-
behdrskning och deras skrivkompetens.

De fragor som utvirderingen férsoker besvara dr féljande:

Vilka dr elevernas kunskaper i sprakkdnnedom och skrivande i férhallande till laroplans-
grunderna?

Hur ser jamlikheten ut i fraga om ldrresultaten i amnet modersmal och litteratur vid
en jimforelse som beaktar t.ex. kon, region, urban och rural milj6, planer for fortsatta

studier, fordldrarnas utbildning och elevernas sprakliga bakgrund?

Vilka andra bakgrundsfaktorer har samband med elevernas kunskaper i sprakkdnnedom
och skrivande?

Hur ser ldrarnas undervisningspraxis ut da det galler de utvarderade kunskapsomradena?

Inom ramen for utvdrderingen i modersmal och litteratur genomfordes ocksa ett
digitalt forsok. Darfor kan ocksa foljande fragor behandlas i rapporten:

5.

Vilken dr installningen till anvandningen av informationsteknik i modersmalsunder-
visningen och vilken bild av den faktiska IT-anvdndningen ger elevernas och lirarnas
svar?

Hur skiljer sig elevernas ldrresultat beroende pa om de besvarade utvdrderingsuppgif-
terna pa papper eller pa en digital plattform?
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Riktlinjerna for projektet drogs upp med hjdlp av de referensramar som utarbetades av sakkun-
niggruppen for utvarderingen. I den tvasprakiga expertgruppen ingick denna gang fil. dr, univer-
sitetslektor Beatrice Silén (Helsingfors universitet), fil. mag., forskare Sofia Stolt (Helsingfors
universitet/Svenska Handelshégskolan), fil. dr, specialforskare Riitta Korhonen (Institutet fér de
inhemska spraken), fil mag., lektor Maija Leppdnen (Kilterin koulu, Vanda) och fil. dr, universi-
tetslektor Minna Sddskilahti (Uleaborgs universitet), specialplanerarna Elina Harjunen och Chris
Silverstrom samt specialforskarna Juhani Rautopuro och Jari Metsamuuronen vid Utbildnings-
styrelsen. Beatrice Silén och Riitta Korhonen har tillsammans skrivit avsnitt 3.1.1 som utgdr den
forsta delen av referensramen for sprakkdnnedom. Sofia Stolt har skrivit avsnitt 3.2.1 som utgor
den forsta delen av referensramen for skrivande. De uppgiftskonstruktérer som anlitades utgick
fran referensramarna. I modersmalet svenska gjordes uppgiftsforslagen av lektorerna Katrina Aker-
holm och Susanna Buddas tillsammans med Chris Silverstrom. Projektchefen Matti Suomilammi
ansvarade for det digitala forsok som genomfdrdes inom ramen for projektet. Specialforskaren
Juhani Rautopuro ansvarade for de statistiska analyserna i projektet och har skrivit avsnitt 3.3
(Anvidnda analysmetoder) i rapporten.

Uppgiftsforslagen testades i atta skolor pa olika hall i Svenskfinland. I den svenska férhandstest-
ningen deltog sammanlagt 276 elever. I samband med testningen kommenterade tolv moders-
malsldrare i testskolorna uppgifterna, bedomningskriterierna och tidsatgangen. Uppgiftsforslagen
testades pa papper i sex skolor och digitalt i tva skolor. Ocksa uppgiftsforslagen for finska skolor
testades pa forhand. Den digitala férhandstestningen var mer omfattande pa finska och gav re-
spons som ocksd kunde anviandas med tanke pa utvecklingen av den digitala utvirderingen for de
svenska skolorna (se Harjunen & Rautopuro 2015, 19).

Efter forhandstestningen valdes ett antal lampliga uppgifter ut till den slutliga uppgiftsserien.
Uppgifterna valdes ut sa att det inom varje delomrade fanns bade ldttare och svarare uppgifter. I
det hdr skedet bestimdes ocksd vilka uppgifter som skulle vara gemensamma for de svenska och
finska proven. Gruppen gick in fé6r mdnga gemensamma skrivningar i referensramen, men bara
en gemensam uppgift, som gillde skrivande. Efter forhandstestningen bearbetades elevanvisning-
arna ytterligare utgdende fran iakttagelser i samband med férhandstestningen. Elevernas svar pa
Oppna uppgifter granskades omsorgsfullt med tanke pa bearbetningen av bedémningskriterierna.

Den hir utvdrderingen grundar sig liksom alla tidigare utvdrderingar pa det uppdrag som i lag-
stiftningen alagts Utbildningsstyrelsen, och senare Nationella centret for utbildningsutvardering
(senareitexten NCU). Utvdrderingarna av ldrresultat baserar sig pa 21 § i lagen om grundlidggande
utbildning (628/1998), statsradets férordning 805/2008 och undervisnings- och kulturministeriets
plan for utvdrdering av utbildning (Opetus- ja kulttuuriministerié 2012). Utbildningsstyrelsens ut-
vdrderingsenhet blev under projektets ging en del av Nationella centret for utbildningsutvardering,
som inrdttades 1.5.2014. (Lag om grundldggande utbildning 21.8.1998/628, statsradets forordningar
1069/2009 och 1317/2013 samt Lag om Nationella centret fér utbildningsutvardering 1295/2013)

I forsta hand ér syftet med de nationella utvirderingarna att ge information om den allméinna
kunskapsnivan ilandet i forhéllande till malen i liroplansgrunderna. Avsikten dr inte att rangordna
enskilda skolor, elever eller lirare (Jakku-Sihvonen 2014, 10; Metsimuuronen 2009, 9-11). De
sampelbaserade utvdrderingsproven kan inte heller ses som avgangsprov for den grundliggande
utbildningen i den form som sadana férekommer i manga andra linder.
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1.2 Elevurvalet

Utviarderingen i modersmal och litteratur var sampelbaserad. Viktiga kriterier for valet av sampel-
skolor var region och kommuntyp. Eftersom linsindelningen inte lingre anvands i Finland, f6ljer
rapporteringen samma indelning som regionférvaltningsverken i Finland. De svenska skolorna
finns i fyra omraden: S6dra Finland, Vdstra och Inre Finland, Sydvéstra Finland samt Norra Fin-
land. Alla 6sterbottniska skolor ingar i regionen Vdstra och Inre Finland, medan de dboldndska
skolorna hér till regionen Sydvistra Finland. Aland ingick inte i samplet, eftersom liroplanen ir
en annan i dldndska skolor.

Av tabell 1-2 framgar hur samplet sag ut i forhdllande till hela populationen. Deltagarna var to-
talt 1 673 elever fran 30 skolor. I forhallande till populationen utgjorde eleverna ungefér 50 % av
eleverna i den arskull som gick i svensksprakiga skolor.

Rapporteringen bygger i forsta hand pa materialet fran den pappersbaserade utvirderingen,
dvs. pa 1 357 elevers svar. I slutet av den hir rapporten gors jaimforelser mellan resultaten i den

pappersbaserade och den digitala utvirderingen.

Pd grund av att alla deltagare inte besvarade alla uppgifter, eller alla fragor i enkiten, uppgar det totala
antalet elever i den hdr rapportens tabeller och figurer inte alltid till antalet elever i tabellerna 1-2.

TABELL 1. Deltagare enligt region.

Region Population* Pappersbaserad | Digital Sampel totalt
utvirdering utvirdering
Skolor | Antal Skolor | Antal Skolor | Antal | Skolor | Antal
elever elever elever elever
Sdédra Finland 23 1697 10 617 6 201 16 818
Vistra och Inre Finland 14 1305 6 607 3 85 9 692
Sydvdstra Finland 8 298 2 125 1 30 3 155
Norra Finland 1 16 1 8 0 0 1 8
Totalt 46 3316 20 1357 10 316 30 1673

*Tabell 1 utgar ifran populationen i de svenska skolorna ldasaret 2012-2013.

17



TABELL 2. Deltagare enligt kommuntyp.

Kommuntyp Population* Pappersbaserad Digital Sampel totalt
utvirdering utvirdering

Skolor | Antal Skolor | Antal Skolor | Antal | Skolor | Antal
elever elever elever elever
Urbana kommuner 24 1782 11 739 5 149 16 888
Tatortskommuner 13 886 5 339 3 101 8 440
Landsbygdskommuner 9 648 4 279 2 66 6 345
Totalt 46 3316 20 1357 10 316 30 1673

*Tabell 2 utgar ifran populationen i de svenska skolorna ldasaret 2012-2013.

I den pappersbaserade utvarderingen deltog 692 pojkar och 665 flickor. Konsfordelningen i den
digitala utvdrderingen var 155 pojkar och 161 flickor.

I de skolor som besvarade uppgifterna pa papper, gjordes ingen sampling inom skolan. Alla nionde-
klassare som var pa plats under utvdrderingsdagen den 10 april deltog. Bade i den pappersbaserade
och digitala utvarderingen deltog ocksa elever som f6ljde en individualiserad larokurs i modersmal
och litteratur samt elever som fatt intensifierat eller sarskilt stod.

I de skolor som genomférde utvirderingen digitalt deltog bara en del av eleverna. I smé skolor
togs alla elever ut till utviarderingen. Om skolan hade 50-100 niondeklassare togs varannan ut,
om eleverna i drskurs 9 6verskred 100 deltog var tredje elev.

I den pappersbaserade utvdrderingen var elevbortfallet 172 elever, eller 11 procent av de elever
som fanns i drskurs 9. I den digitala utvirderingen foll 8 procent av eleverna bort. I utvirderingen
pa papper kunde fradnvarande elever inte ersittas med andra elever, eftersom alla elever i arskurs 9
deltog i utvdrderingen. Ocksa elever som satt med under utvirderingen men som inte besvarade
en enda uppgift raknas in i siffran for bortfall.

Skolor ddr ndgon ldrare hade medverkat i konstruktionen av uppgiftsférslag och den prelimindra
testningen av uppgifterna ingick inte i samplet.

1.3 Provgenomfdrandet

Utvirderingen i modersmal och litteratur genomfoérdes torsdagen den 10 april 2014. Eleverna
besvarade uppgifterna under tva pass (70 + 90 minuter) sd att de forst besvarade uppgifterna i
sprakkdnnedom och dessutom bakgrundsfragorna i enkdtdelen. Efter en rast fick eleverna skriva de
tre texter som ingick i delomradet skrivande. Uppldgget var detsamma bade pa papper och digitalt.

Rektorerna vid sampelskolorna fick kinnedom om skolans medverkan i den nationella utvar-

deringen genom ett brev fran Utbildningsstyrelsen i november 2013. Utvdrderingsmaterialet pa
papper sdndes till skolorna en dryg vecka fore utvirderingsdagen. Vid samma tidpunkt fick de
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skolor som genomforde utviarderingen digitalt tillgdng till materialet via en plattform. I materialet
ingick tva uppgiftsserier (med tillhérande enkdtfragor till eleverna) samt anvisningar till rektorer
och 6vervakare. Modersmalsldrarna fick egna anvisningar fér genomférandet samt bedémnings-
anvisningar for utvarderingens 6ppna uppgifter. Dessutom ingick en enkat till modersmalsldrarna
samt en annan kortare enkit till rektorerna.

Efter att eleverna besvarat uppgifterna gavs allt material till modersmalsldrarna fér bedémning.
Ldrarna fick tva och en halv vecka tid fér beddmningen av de 6ppna uppgifterna. Det bedémda
materialet sindes sedan in till Utbildningsstyrelsen.

Ldrarna fick redan genom podngsdttningen information om sina elevers resultat. Hosten 2014
sdnde Nationella centret for utbildningsutvardering ut en rapport dér skolan kunde jaimféra sina
egna resultat med det genomsnittliga resultatet i det finlandssvenska samplet i fraga om bl.a.
kunskaper, elevattityder och innehall i skrivundervisningen. Avsikten med responsen till enskilda
skolor dr att stodja skolorna i den fortsatta utvecklingen av modersmalsundervisningen samt i
diskussionen kring elevernas resultat. De skolvisa rapporterna baserade sig pa ett material som
dnnu inte hade kontrollbeddmts och granskats.

Vid Utbildningsstyrelsen, och senare Nationella centret f6r utbildningsutvardering, genomfordes
utvdrderingsprojektet under ledning av specialplanerare Chris Silverstrom, parallellt med motsva-
rande finska projekt som leddes av specialplanerare Elina Harjunen. Projektchefen Matti Suomi-
lammi ansvarade for det digitala pilotprojektet, som ingick som en del i bada utvirderingarna.
Ovriga anstillda som pd olika sitt har bidragit till projektets genomférande ér specialforskaren
Juhani Rautopuro, utredningssekreterarna Kristiina Vainio, Mika Puukko och Mari Huhtanen,
och publikationssekreteraren Sirpa Ropponen. Ocksa specialforskare Jari Metsamuuronen samt
forskningsprofessor Ritva Jakku-Sihvonen och undervisningsradet Anu Rdisdnen har bidragit med
manga viktiga synpunkter. De statistiska analyserna av de forhandstestade uppgifterna gjordes av
projektplanerare Jukka Marjanen vid Helsingfors universitet.

Fil. dr, docent Henna Makkonen-Craig utarbetade pd begdran ett utlitande som gillde referens-
ramen for skrivuppgifterna samt skrivuppgifterna 1 och 2 med bedémningsanvisningar.

En synnerligen viktig person for projektet var ocksa hum. kand. Ann Sjéstrém, som under som-
maren 2014 var anstdlld som hogskolepraktikant vid Nationella centret for utbildningsutvardering.
Till hennes arbetsuppgifter horde att ldsa och analysera ett stort antal elevsvar i modersmals-
utvdrderingen. Manga av iakttagelserna i kapitel 5 och 6 bygger pa hennes analyser.

1.4 Den digitala utvdrderingen

I samband med projektet fick en del elever besvara uppgifter digitalt. Det hir var det forsta digitala
forsoket i samband med en nationell utvardering av larresultat.

I de tio deltagande skolorna kunde skolan beroende pa antalet deltagande elever genomfora utvar-
deringen i en enda grupp eller vid behov i tva olika grupper (parallellt eller efter varandra i samma
datasal). I skolorna anvindes antingen barbara datorer eller bordsdatorer med natforbindelse.
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De elever som deltog i den digitala utvirderingen fick nagra dagar fore sjdlva utvirderingen 6va sig
pa att gora testuppgifter digitalt. Forst pa utvdrderingsdagen fick eleverna sina 16senord och kunde
ddrefter logga in pa plattformen VILLE, som anvindes for utvdrderingen (https://ville.cs.utu.fi/).
Tidsramen for utvirderingen var densamma som i den pappersbaserade utvarderingen (70 + 90
minuter med en paus mellan passen).

Eleverna gjorde samma uppgifter som i den pappersbaserade utvirderingen. Det hir méjliggjorde en
jamforelse av resultaten pa papper och digitalt (se kapitel 9). I enstaka fall modifierades uppgiften
en aning for den digitala versionen, t.ex. sd att anvisningar om anvandning av en tydlig handstil
togs bort for skrivuppgifternas del. I tre uppgifter i sprakkdnnedom kunde podngsittningen
automatiseras i den digitala versionen, medan ldrarna skotte podngsittningen i den pappers-
baserade versionen. Eleverna hade inte tillging till uppgifterna pa papper, utan kunde endast jobba
med uppgifterna pa datorskdrmen.

Rektorerna for de skolor som genomforde utvarderingen digitalt fick materialet drygt en vecka
fore utvdrderingsdagen. Inget material sindes ut per post. Rektorn och ldrarna skrev i stillet ut
anvisningarna fran plattformen VILLE och kunde samtidigt bekanta sig med plattformen.

Medan eleverna jobbade med utvirderingsuppgifterna kunde den 6vervakande ldraren i realtid
pa sin skdrm f6lja hur eleverna framskred och ocksd hur de besvarade uppgifterna. Efter att alla
var klara med uppgifterna gav modersmalsldrarna med hjdlp av bedémningsanvisningarna podng
for elevsvaren pa plattformen VILLE. Sista dagen for inskrivning av podng pa plattformen var
mandagen den 28 april. Samma dag skulle ocksa rektorsenkdten och lirarenkdten pa plattformen
vara besvarad.

1.5 Beddmningen

Ldrarna i modersmal och litteratur fick bade bedomningskriterier och modellsvar som stod
for sin bedéomning av de 6ppna uppgifterna. Modellsvaren byggde pa svar som samlats in vid
forhandstestningen. Lirarna bedémde alla skrivuppgifter. Inom sprikkdnnedom tog ldrarna
stillning t.ex. till svar dir eleverna gav en tolkning eller flera av meningars betydelse. Lararna
beddmde ocksa elevernas iakttagelser av sats- och meningsstruktur i en text samt elevernas svar
som gillde substantiv och predikat.

Ldrarnas bedomning av uppgifterna kontrollerades sommaren 2014 av oberoende bedémare.

Kapitel 10, Resultatens relevans och tillforlitlighet, innehaller bla. en redogorelse for resultaten av
den oberoende bedémningen.
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2

Tidigare resultat i sprakkannedom
och skrivande

Tidigare modersmalsutvdrderingar i bade drskurs 9 och i ldgre klasser i grundskolan har visat att
det ofta finns stora skillnader mellan eleverna i fraga om skrivkompetens och sprakbehdrskning.
Dirfor behovs det med tanke pd utvecklingsarbetet i skolorna mer information om vilka de explicita
bristerna inom dessa omraden dr. Hir ges en kort ssmmanfattning av tidigare utvarderingsresultat
som en bakgrund till utvdrderingen ar 2014.

2.1 Sprakkannedom i tidigare modersmalsutvarderingar

Delomrddet sprakkdnnedom har ingatt i ndstan alla tidigare genomf6érda modersmélsutvirderingar
i arskurs 9 (se Hannén 2000; Silverstrom 2002, 2004, 2006; Hellgren 2011). Ofta har uppgifterna
i delomradet gillt grammatik, t.ex. att behdrska begrepp som giller ordklasser och satsdelar, att
reflektera 6ver meningsbyggnad eller att kdanna igen ord eller strukturer med en viss funktion.
Ocksa uppgifter som gillt ordforradet har ingatt relativt ofta.

Tabell 3 visar vilka omraden som har berdrts av uppgifterna i de fem nationella utvirderingar som
tidigare har genomforts i nionde klassen. Ar 2003 avvek uppligget fran de 6vriga omgangarna pa
sa sdtt att eleverna sammanlagt tog stdllning till 100 ja/nej-pastaenden, av vilka pastdenden inom
sju olika omraden pa ett eller annat sétt tangerade spraket.
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TABELL 3. Omraden inom sprakkdnnedom som tidigare nationella modersmals-
utvdrderingar tagit fasta pa.

Ar for utvirde- | Uppgifterna inom sprakkinnedom har berért foljande omraden:
ring

ordforrad (= ordbetydelser, bildliga uttryck)

1999 grammatik (= ordklasser)

ordforrad (= synonymer, férklaring av ord)

2001 grundldaggande begrepp inom grammatiken (= ordklasser, satsdelar)

muntlig kommunikation (= féredragsteknik, argumentation, terminologi)

spraklig variation (= talsprak-skriftsprak, ungdomssprak, stilnivaer, tvasprakighet)
ordkunskap (= ordbetydelser, bildliga uttryck, bindeord)

2003 skrivkonventioner (= skiljeteckenbruk, rittstavning, ordfoljd, stor/liten bokstav)
grammatik (= ordklasser, tidsformer, satsdelar, satsbyggnad)

[inlandssvenskhet (= fakta om finlandssvenskan och finlandssvensk kultur, finlandis-
mer, dialekter)

sprakhistoria (= fakta om svenska sprakets historia, nordiska sprik)

grammatik (= ordklasser, tidsformer, satsdelar, meningsbyggnad, ordfoljd)
2005 sprakliga val i litterdr text (= hur gor forfattaren dd han beskriver dimma?)
allmansprdk - facksprak (= facktermer, ordbetydelser i facktext)

grammatik (= ordklasser, tidsformer, satsdelar, meningsbyggnad)

allménsprik - facksprik (= ordbetydelse i facktext)

sprakliga val 7 litterdr nonsenstext (= vad kinnetecknar orden och meningarna?)
skiljetecken (= att kinna igen olika skiljetecken)

2010

Resultaten visar att sprakkdnnedom ofta har varit ett svagt omrade. Bdde ar 2001 och 2005 var
sprakkinnedom t.ex. det svagaste omradet i modersmalsutvirderingen. Ar 2003 var elevernas
kunskaper relativt goda i pastdendena om muntlig kommunikation och spraklig variation (70 %
av podngen), men de pastdenden som géllde ordkunskap, skrivkonventioner och grammatik samt
finlandssvenskhet och sprakhistoria gick inte lika bra (61-62 %).

Konsskillnaden har ocksa varit relativt stor i delomrddet, dven om skillnaden aldrig har varit i
samma storleksklass som i skrivuppgifterna. Ar 2010 var kénsskillnaden storst, 14 procentenheter.
Ar 2001 var den nistan lika stor, 13 procentenheter och ar 2005 11 procentenheter. Ar 2003 var
konsskillnaden 8 procentenheter i de ja/nej-pastaenden som gillde ordkunskap, skrivkonventioner
och grammatik samt muntlig kommunikation och spriklig variation. I de pastaenden som gillde
fakta om finlandssvenskan och sprakhistoria fanns ingen nimnvird konsskillnad.

Hellgren konkluderar situationen vad betréffar sprakkdnnedom i rapporten fran den foregaende
utvdrderingen (2011, 36-37). Utvdrderingen ar 2010 visade enligt rapporten att kunskaperna var
mycket varierande: elementira saker behirskade eleverna vil, men i uppgifter dir mer avancerade
kunskaper behovdes var bristerna ibland stora.
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Eleverna har genom dren klarat vl av att kinna igen sadant som dr relativt elementdrt, t.ex. ord-
klasser som substantiv och adjektiv samt sammansatta ord. Men redan att kdnna igen satsdelar
kan vara betydligt mer problematiskt. Ar 2005 fick t.ex. en tredjedel av pojkarna noll poing i en
uppgift dir det gillde att ringa in de fyra forsta predikaten i en text (Silverstrém 2006, 33). Annu
ar 2010 hade situationen inte forbdttrats - i samma uppgift hittade 37 % av pojkarna inga predikat
6ver huvud taget (NCU:s datamaterial fran ar 2010). Ocksa omgdangen 2003 som var uppbyggd kring
ja/nej-pastdenden, en provtyp som brukar innebira att konsskillnaderna inte dr stora, visade att
pojkarna lag pa en forsvarlig niva i pastaenden om ordkunskap, grammatik och skrivkonventioner.

Andra resultattrender som kan skdnjas dr t.ex. att eleverna har haft svarigheter med uppgifter
som tangerat stilfragor eller bildsprak (t.ex. Silverstrom 2004, 42; 2001, 65-66). Att beskriva en
forfattares anvindning av sprakliga medel i en skonlitterdr text var en mycket svar uppgift for
eleverna i omgdngen ar 2005 (Silverstrém 2006, 33).

Det har dven framgatt att det finns brister i elevernas kunskaper om bl.a. skillnaden mellan
meningar, sats och huvudsats/bisats (t.ex. Hellgren 2011, 36). Ibland har de hdr bristerna synts
ocksd i elevernas egna texter (t.ex. Silverstrom 2004, 66-67).

Utvdrderingarna visar ocksa att elevernas kunskaper om spraket forbattras under deras tid i
grundskolan. I en jamforelse av samma elevers prestationer i samma uppgifter i arskurs 7 och 9
aren 2007 och 2010 framgick att elevernas resultat i genomsnitt forbdttrades 15 procentenheter i
de uppgifter om sprak som varit gemensamma i bada utvirderingarna. Férbattringen var ungefér
lika stor for bada konen (Hellgren 2011, 49-50).

2.2 Skrivformaga i tidigare modersmalsutvarderingar

Alla modersmalsutvirderingar som genomforts sedan ar 1999 har innehallit skrivuppgifter. Ofta
har flera uppgifter av varierande lingd och med varierande genretillhorighet ingatt. Ibland har
eleverna skrivit en lingre diskuterande text (1999, 2003 och 2010). Ovriga skrivuppgifter som har
forekommit har gatt ut pa att skriva en berittelse, en beskrivning/nyhet, en haikudikt, en littera-
turanalys, ett textmeddelande, ett mejl till turistbyra eller en dikt utgaende fran nonsenstext.

Tabell 4 visar vad som har utvdrderats inom delomradet skrivande i de olika utvirderings-
omgangarna. Procenttalen langst till hdger visar var tyngdpunkterna har legat. Innehéllet i texterna
har varit viktigt, liksom genretillhérighet och sprakbehirskning. Ar 2001 riknades poingen for
diktamen in i delomradet skrivande, vilket medfor att stavning och mer ytliga sprakfel gav manga
poing det aret. Ar 2003 ingick en lingre diskuterande text som lirarna bara gav ett vitsord for.
Senare podngsattes ett urval texter av oberoende bedomare enligt vissa kriterier. Kolumnen f6r
2003 dr tom for att alla texter inte podngsattes enligt kriterierna. Ocksa ar 2010 gav ldrarna bara
ett vitsord for de langre diskuterande texter som skrevs. Darfor anges i kolumnen for ar 2010 bara
de kortare texter som skrevs i samband med att andra uppgifter besvarades. Kriteriebedémning
anvandes inte for de lingre texterna ar 2010, utan i stillet utgjorde elevtexterna underlag for artiklar
om finlandssvenska elevers skrivkompetens i slutet av arskurs 9 (Harjunen, Hellgren m.fl. 2011).
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Pa raden ldngst ner i tabellen framgar det maximala antalet podng som skrivuppgifterna har gett
i varje omgdng.

TABELL 4. Omraden inom skrivande som utvdrderats i tidigare nationella modersmals-
utvarderingar.

Ar 1999 2001 |2003 |2005 |2010 | Totalt Procent
Utvirderingsomrade Maximipoing

innehall 5 6 9 20 15,6 %
ordval och stil 5 2 1 8 6,3 %
texthelhet och struktur 5 2 2 9 7,0 %
meningsbyggnad och uttryck 5 1 6 4 16 12,5 %
handstil och uppstdllning 5 2 7 5,5 %
langd 1 1 0,8 %
sakligt sprak* 2 2 2 6 4,7 %
genre** 12 2 9 23 18,0 %
process 2 2 1,6 %
kreativitet 2 2 1,6 %
amne och rubrik 2 2 1,6 %
mottagaren beaktas*** 2 2 4 3,1%
Totalt 30 40 26 32 128

*  Sakligt sprak har pa samma satt som i bedomningsanvisningarna i olika omgangar raknats som ett eget
omrade, dven om det har berdringspunkter med ordval och stil samt genre.

** | omradet genre ingar sadana kriterier som tydligt gdller kinnetecken for en viss genre, t.ex. en haiku, ny-
het, beskrivning eller ett mejl, dven om samma kannetecken naturligtvis ocksa ligger ndra textens innehall.
| gruppen innehall ingar de kriterier som mer allmant galler innehall och som alltsa inte i forsta hand dr
kopplade till genren.

*** | mejlet till en turistbyra fanns kriterier som alldeles uppenbart gdllde mottagaranpassning. Dessa kriterier
har forts till en egen klass, dven om mottagaranpassning ocksa kan ses som en del av genren.

I skolans traditionella skrivundervisning ses skrivande ofta som en individuell firdighet som elev-
erna ska utveckla. Lundgren som har forskat i elvadringars skrifthindelser i och utanfér skolan
papekar att skolans skriftpraktik handlar om att ldra sig ldsa och skriva samt skapa kunskap i och
genom skriftanvindning. Skolans skrifthdndelser dr i mycket liten grad sociala och eleverna for-
vdntas skapa en produkt (Lundgren 2012, 99-100). Andersson som har undersokt pojkars texter i
nationella prov i Sverige papekar ocksa att skrivande alltid paverkas av sitt syfte, vilket t.ex. innebdr
att texten blir annorlunda om den ska bedémas (Andersson 2014, 69).

Vilket slags uppfattning om skrivande har da de tidigare utvarderingarna byggt pa? De omraden

som finns fortecknade i tabell 4 kan sdttas i relation till de sex forestdllningar om skrivande och
skrivinldrning som Roz Ivani¢ sammanfattar i en artikel fran 2004, Discourses of writing and learning
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to write. Till den s.k. fardighetsdiskursen kan man féra ungefdr 70 % av de podng som skrivuppgifterna
har gett under dren 1999-2010. Har ingar de podng som géller innehall (16 %), meningsbyggnad och
uttryck (13 %), stavning (21 %), handstil och uppstillning (6 %), ordval och stil (6 %), texthelhet
och struktur (7 %), dmne och rubrik (2 %) samt textlingd (1 %). Resten av podngen kan ofta féras
till genrediskursen, som giller hur texten passar i den genre som den &r avsedd att inga i. Man kan
anse att 23 % av podngen ingdr i den hér diskursen (18 % for genre och 5 % for den typ av sakligt
sprak som genren krdver). Av podngen kan 2 % foras till kreativitetsdiskursen och till process-
diskursen. De resterande podngen, 3 %, hor ndrmast samman med diskursen om sociala praktiker,
ddr fokus ligger pa skrivande som kommunikation i en social kontext och mottagaranpassning ar
viktigt. For mer information om skrivdiskurserna, se forutom Ivanic t.ex. Liberg 2009, Andersson
2014 och Westerlund 2015.

De tidigare utvarderingsresultaten, som alltsa i férsta hand haft tyngdpunkten pa en fardighets-
diskurs, visar pd stora konsskillnader. Medan skrivande ofta har varit ett starkt delomrade for
flickor, har det ocksa vanligen varit det omrdde dar pojkarna har haft de storsta problemen.
Glappet mellan konen har i varje utvdrdering varit storre i skrivuppgifterna dn i de uppgifter som
provat andra kunskaper i dmnet. I den senaste utviarderingen ar 2010 var konsskillnaden storst,
22 procentenheter. Ar 2001 var den 13 procentenheter och r 2005 17 procentenheter.

Om man studerar resultaten pa uppgiftsniva, dr en av de skrivuppgifter som eleverna som helhet
klarat bdst att skriva ett mejl till en turistbyra infor en skolresa. Uppgiften har ingatt tva gidnger,
2005 och 2010. Resultatet var 70 % respektive 72 % av de sammanlagt 17 podng som uppgiften
gav. Ocksd pojkarnas resultatnivd har legat hogre i den hir uppgiften d4n i manga andra uppgifter.

De lingre diskuterande texterna som ingatt 2003 och 2010 har gett stoff for olika slags analyser
av elevers skrivande. Den analytiska beddmning som gjordes av ett material pa 340 texter ar 2003
visade t.ex. att meningsbyggnad och strukturer var det svagaste omradet for bade flickor och
pojkar. Den storsta konsskillnaden fanns i fraga om textbindning och textstruktur samt spraklig
korrekthet (Silverstrom 2004, 66-67).

Det har dven framgatt att det finns brister i elevernas uppfattning om skriftsprakets normer. Till
exempel ar 2010 skrev 35 % av eleverna ett e-postmeddelande med ett korrekt sprak och gott flyt.
Bland deltagarna skrev 48 % utan brott mot regler fér stavning, sammansatta ord och anvindning
av stor och liten bokstav (NCU:s datamaterial fran ar 2010).

I de férdjupande artiklar om finlandssvenska elevers skrivférmaga som skrevs utgaende fran elev-
ernas ldngre texter ar 2010 presenteras resultat av mer kvalitativ natur. De kompletterar den bild
som de kvantitativa resultaten i rapporterna ger. Siléns ldsning av hundra bokrekommendationer
som beddmts med olika vitsord visar t.ex. att de starka skribenterna med hoga vitsord var béttre pa
att vdlja traffande rubriker och skriva fungerande inledningar. De var dven 6ver huvud taget mer
medvetna om genrekonventionerna for en text som presenterar och rekommenderar en bok. De
svagare skribenterna hade en tydligare tendens att glida in i ett handlingsreferat. (Silén 2011, 19-21)
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I en annan artikel baserad pa samma material analyserar Silén hur eleverna i arskurs 9 uttrycker
attityd i sina bokrekommendationer utgaende fran den s.k. appraisalteorin. Analysen visar att
bade svaga och starka skribenter anvédnder sig av evaluerande uttryck i sina texter, men de starka
skribenterna hade en stdrre repertoar for att uttrycka evalueringar dn de svaga och medelgoda skri-
benterna. Starka skribenter som fatt hoga vitsord for sina texter anvinde ofta evaluerande uttryck
for att ga i dialog med bockerna och for att kommentera det ldsta. (Silén 2012, 173-174)

Ornmark skriver i sin artikel utgdende frin materialet frin omgéngen 2010 om stil och genre-
medvetenhet. Hon menar att eleverna i arskurs 9 har en kdnsla for stil och att de dr genremedvetna.
Men i de ligre betygsklasserna upptdckte hon problem pa flera sprakliga nivaer som delvis kan
forklaras med bristande stilkdnsla. Till de hir problemen horde dialektala och finska ord samt t.ex.
syntaktiska svagheter som talspraklig meningsbyggnad. Hon sidger dndd att om man tar ett steg
tillbaka och betraktar texterna som helheter visar de pa stilistisk medvetenhet. (Ornmark 2011, 41)

Ocksa vad gdller elevernas skrivformaga kan man se en utveckling under de sista dren i grund-
skolan. I Hellgrens utvirdering kunde en jamfdrelse av elevernas resultat i samma skrivuppgift
gorasiarskurs 7 och 9 mellan dren 2007 och 2010. Elevernas genomsnittliga resultat forbdttrades
11 procentenheter i de skrivuppgifter som var gemensamma i bada utvirderingsomgangarna.
Forbdttringen var ungefdr lika stor for bada konen (Hellgren 2011, 49-50).
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3

Referensramen, uppgifterna
och analysmetoderna

Referensramen f6r modersmalsutvirderingen ar 2014 utarbetades utgdende fran en analys av
liroplansgrunderna fran ar 2004 och samtidigt beaktades de behov som framkommit i tidigare
utvdrderingar samt forskning pa omradet. Eftersom ldsresultaten i tidigare nationella utvirderingar
inte gett upphov till lika stor oro som resultaten i 6vriga delomraden, uteldimnades lisningen helt
den hidr giangen.

3.1 Sprakkannedom

I

I avsnitt 3.1.1 ingar de sakkunnigas analys av laroplansgrunderna och annan forskning som
utgangspunkt for utvdrderingen av sprakkdnnedom ar 2014. Avsnittet har skrivits av Beatrice
Silén och Riitta Korhonen. Foljande avsnitt, 3.1.2, har utarbetats av Elina Harjunen och Chris
Silverstrom. Dessa tva avsnitt utgor tillsammans referensramen i sprakkdnnedom fér modersmals-
utvdrderingen ar 2014.

3.1.1 Laroplansgrunderna fran ar 2004

Den som i Grunderna for liroplanen f6r amnet modersmal och litteratur (2004) s6ker en referens-
ram for sin undervisning finner dir en mangsidig och vid syn pa sprikkdnnedom och sprakfardig-
het. Denna spraksyn ligger i linje med centrala tankar i funktionell sprakteori (se t.ex. Halliday
& Matthiessen 2004 eller Holmberg & Karlsson 2006) och betonar att spraket dr ett redskap for
kommunikation: Form och betydelse hanger ihop. Sprikliga uttryck kan tolkas helt endast utifran
den muntliga eller skriftliga kommunikationssituation ddr de anvands.

Tyngdpunkten ligger pa sprak i bruk: utgangspunkten dr olika kommunikationssituationer och
texter. I texterna kan man sedan studera former och strukturer och hur dessa far betydelse av
kontexten samtidigt som de bidrar till tolkningen av helheten. En forutsittning for god sprak-
fardighet dr tillracklig kunskap om sprak och forstdelse for hur sprak fungerar: kunskap om ord
och strukturer, deras betydelse och anvidndning i olika kontexter.

Denna spraksyn framtrader nir man studerar liroplanen for dmnet modersmal och litteratur
i den grundldggande utbildningen som helhet, det vill sdga om man beaktar allt som sdgs om
kommunikation, textforstaelse och -produktion. Om man ddremot enbart ser till det som tas upp
under rubriken ”Sprak, litteratur och kultur” blir bilden nagot sndvare. Dar lyfts kinnedom om
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det svenska spraket och dess variation fram. Vidare betonas kinnedom om ordklasser, bojnings-
system, satsanalys och ordf6ljd. Spriket tas hdr upp som nagot separat, nagot som dr avskilt fran
textldsning och textproduktion. Helhetsbilden som liroplanen ger dr emellertid en dér spraket
genomsyrar allt, ddr spraket ska synliggoras for eleverna och dér de genom att laborera med olika
uttryckssdtt blir medvetna om sprakets mojligheter att skapa betydelse.

Sammanfattningsvis betonas foljande aspekter av sprak och sprakbruk i liroplanen:

kommunikation

funktionalitet

variation beroende pa kontext
samband mellan form och innehall
skillnader mellan olika sprakformer

I liroplanen kan sprak anses omfatta fem delomraden: a) grammatik, b) ordférrad, c) genrekun-
skap, d) sprakvdrd och e) allmdn spradkkdnnedom.

Inom grammatiken behandlas ordklasser, satsdelar och ordfoljd. I grundskolans ldgsta
klasser studeras grammatiken i texter dir eleverna ska reflektera 6ver ordens form och
kunna laborera med meningar, ord, morfem och fonem. Senare ska eleverna bekanta sig
med ordklasser och satsdelar och kunna gora enkla analyser. I grundskolans hogsta klasser
ska eleverna dessutom undersdka principerna for satsbyggnad i svenskan.

Ordf6rradet ska utvecklas sa det blir mangsidigt och fungerande. Eleverna ska bli upp-
marksammade pa forhallandet mellan betydelse och form och bli medvetna om ordens
stilistiska nivaer.

Genrekunskap innebdr att eleverna kdnner igen savil centrala fiktiva textgenrer som
brukstexter av olika slag. Ofta kinner man igen genrer pa basis av sprakliga drag, sasom
anvdndningen av imperativ i recept och bruksanvisningar och beskrivande adjektiv i manga
skonlitterira texter. Overhuvudtaget dr det viktigt att eleverna forstar att textens sprakliga
uttryck, form och innehall kan variera beroende pa textens syfte, avsdndare och mottagare.

Sprékvard innebdr i detta sammanhang framfor allt att eleverna ska ldra sig normerna
for talat och skrivet standardsprak och ldra sig kommunicera enligt situationens krav pa
stilnivd och sprakvariant.

Dirtill far eleverna lira sig reflektera Over sprak, sdrskilt sitt modersmal, i forhdllande
till grannsprak och andra sprak och ¢ver spraklig variation ur bade regional och historisk
synvinkel.

Utvdrderingen 2014 gar inte in pa det som ndmns under punkt e, alltsa mer allmdn kunskap om
sprak, eftersom avsikten denna ging dr att lata sprakkdnnedom och textproduktion avspegla
varandra. Det ger en mdojlighet att se hur sprdkkdnnedom korrelerar med skrivande. Pd det sdttet
kommer bade sprdk- och skrivuppgifterna att bilda en fungerande helhet, en helhet som dven
eleverna kan uppfatta.
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Utvarderingens tyngdpunktsomraden

Utvirderingen bor bygga pa en vid sprakkunskaps- och sprakfirdighetssyn for att f6lja de riktlinjer
som ges i liroplanen. Meningen dr ju att fa en allmdn bild av hur vdl malen i ldroplanen natts och
pa vilken nivd elevernas kunnande dr da de lamnar grundskolan. I utvirderingen vore det darfor
viktigt att stdlla sadana fragor som eleverna inser att de har konkret nytta av i reella kommuni-
kationssituationer. En av grundmalsdttningarna for lirodmnet &r att eleverna ska ha en sadan
sprakfdardighet att de kan studera vidare och aktivt delta och paverka i samhallslivet. Darfoér borde
uppgifterna férutom kunskaper om spraket ocksa forutsdtta formaga att tillimpa kunskapen. Ett
mal i utvarderingen &r att i férsta hand analysera spraket i en kontext, inte som separata ord eller
meningar. (Se t.ex. Brodow m.fl. 2000, Hedeboe & Polias 2008, Svedner 2011 och Teleman 1991)

Utvdrderingens tyngdpunktsomraden i sprakkdnnedom ér féljande:

1. Kontextens paverkan pa val av uttryck. I utvirderingen testas hur vil eleverna forstatt
hur valen av sprakliga uttryck dr beroende av situationen och verksamhetens syfte. Har
eleven till exempel forstatt skillnaden mellan standardsprakliga uttryck och sadana som
hor hemma i talsprak, skillnaden mellan sakprosastil och vardagsstil och mellan konkreta
och abstrakta ord? Uppgifter som tar fasta pa det hir forutsdtter spraklig medvetenhet,
sprakkdnnedom och sprakfirdighet.

2. Form och betydelse. I utvirderingen testas hur vil eleverna kdnner igen olika strukturer
och om de har forstatt att olika strukturer och uttryck kan fa olika betydelse i olika kon-
texter: Har eleverna uppfattat vilken roll ett sprakligt uttryck far i en viss kontext och hur
uttrycket i sin tur kan paverka kontexten?

3. Standardsprakets normer. I vissa kontexter innebar forstielse av kommunikationssitua-
tionen att skribenten foljer standardsprakets normer. Ddrfor dr det viktigt att testa hur vil
eleverna kdnner till standardsprakets normer och kan tillimpa dem.

3.1.2 Kognitiva nivaer som ett verktyg vid uppgiftskonstruktionen

Innehallet och malen for sprakdelen i modersmal och litteratur har klassificerats utgaende fran
Krathwohls (2002) tvadimensionella taxonomi. Taxonomin har tidigare anvants i Utbildnings-
styrelsens utvdrderingar, sdrskilt i naturvetenskapliga dmnen, men ocksa i andra faktabaserade
dmnen ddr forskning och problemldsning ingar. Det hdr ger Kdrna och Aksela (2013) exempel
pa. Aven infér tidigare utvirderingar i modersmal och litteratur har tinkandet kring taxonomin
funnits med i bakgrunden, men det har inte tillimpats lika systematiskt eller beskrivits ingdende
islutrapporterna.

Den ena dimensionen i taxonomin gdller olika kunskapstyper: fakta- och begreppskunskap,
procedurkunskap och metakognitiv kunskap. I laroplansgrunderna for ar 2004 kan man t.ex. hitta
fakta- och begreppskunskap for arskurserna 3-5 som giller ordklasser, satser, meningar, satsdelar,
ordf6ljd och rattskrivning. For arskurserna 6-9 ndmns ocksa bl.a. faktakunskap som galler svenska
spraket och andra sprak i allmadnhet. Procedurkunskap kan i modersmalsimnet t.ex. gilla att forska
och laborera med spraket eller att analysera sprakanviandning i egna och andras texter (textanalys).
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Den andra dimensionen i taxonomin giller de kognitiva processerna. Tankenivaerna, som ocksa
framgar av tabell 5, dr az minnas, forsta, tillampa, analysera och virdera samt skapa. En mer kravande
niva i klassificeringen inbegriper alltid en tidigare niva (t.ex. ingar a# minnas i att forsta). Den hir
kognitiva dimensionen lampar sig battre som en beskrivning av dmnets innehéll och mal jaimfort
med den dimension som giller kunskapstyper, eftersom modersmal och litteratur i hogre grad
dr ett processimne dn ett imne som bygger pa faktakunskap. Ett mal for dmnet dr t.ex. att eleven
utvecklar sina metakognitiva fardigheter och sin sjdlvkinnedom till den grad att han eller hon inte
bara kan iaktta och beddma sina modersmalsfardigheter, utan ocksa kan ge och ta emot respons
samt anvanda sig av den for att utveckla sina egna fardigheter (LPG 2004, 52—-55).

I den hdr utvdrderingen anvandes taxonomin sd att uppgiftskonstruktorerna utvecklade uppgifts-
forslag pa olika tankenivaer. For konstruktionen av uppgifter hade de tillgang till tabell 5, ddr
tankenivaerna konkretiseras med hjilp av uppgiftsexempel som bygger pa liroplansgrunderna.

I utvdrderingen ar 2014 ingick uppgifter som gallde nivaerna a## forstd, tillampa samt analysera och
vardera. Dessa nivaer inbegriper kognitiva fardigheter som det finns gott om exempel pa ocksd i
liroplansgrunderna fran ar 2004. Eftersom tankenivan a## mzinnas alltid ingdr i de 6vriga nivderna,
finns inte uppgifter som bara giller minneskunskap i utvarderingen. Den skapande nivan kommer
in i skrivuppgifterna, dir eleverna far utnyttja sin kreativitet.
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TABELL 5. Kognitiva nivder som anvants som verktyg vid konstruktion av uppgifter i

sprakkdnnedom.
Sprakkiannedom
Tankenivaer
Minnas Férstd Tillimpa gnalysera ochvdr- Skapa
era
Att minnas krdver | Den som besitter | Den som kan I laroplansgrun- Skapande handlar

att man kommer
ihag och meka-
niskt kdnner igen
nagon ganska
lattbegriplig och
konkret term, t.ex.
kan kombinera
(ord - begrepp;
svenska — nordiskt
sprak) eller kan
rdkna upp, t.ex.
adjektivets kompa-
rationsformer.

Uppgifter som
innebdr att man
jamfor, kombine-
rar och viljer dr
typiska exempel pa
uppgifter som kra-
ver att man minns.
I liroplansgrun-
derna fran ar 2004
syns den hdr nivan
ndrmast i fraga
om behirskning
av grundldggande
fakta och begrepp.

kunskap kan ocksa
forklara vad ett
ord eller begrepp
betyder eller vilket
sambandet mellan
olika begrepp eller
exempel dr. En
uppgift i den hir
kategorin kunde
t.ex. ga ut pd att
hitta en huvud-
sats i en mening
eller att forsta att
meningen Kalle
kund int fara dit

dr talspraklig. Nar
man forstar na-
gonting, kan man
t.ex. tolka, exemp-
lifiera, klassificera,
sammanfatta, dra
slutsatser, jamfora
och forklara.

Eleven kan klassi-
ficera nir hen t.ex.
identifierar det ge-
mensamma i orden
Helmer, Hangé och
Hufvudstadsbladet
och placerar dem

i samma klass
(t.ex. substantiv,
egennamn eller
nomen). Till den
hir klassen hor att
forstd och forklara
uttrycks betydelse
samt samband
mellan orsak och
foljd.

tilldimpa kan t.ex.
omsitta kunskap

i praktiken. Det

dr fraga om prob-
leml6sning och
metodtillamp-
ning i antingen

en bekant eller
helt ny situation.
Uppgiften kan vara
att utifran ordet
vatten, med hjdlp
av en modell kom-
ma pa tva besldkta-
de verb, t.ex. vita
och vattna.

A andra sidan ir
eleven ocksa
tvungen att tillim-
pa olika slags kun-
skaper om spraket
ndr hen bland flera
alternativ vljer det
lampligaste da en
klass i ett mejl vill
bjuda in skolans
rektor till premia-
ren pa elevernas
teaterforestdllning.

I tilldimpnings-
uppgifter kan det
ocksa vara fraga
om att anvianda
sin kunskap om
skriftsprakets
normer vid bear-
betning av en text
som innehaller
brott mot normen.

derna betonas att
undervisningen
ska sporra eleverna
att experimen-
tera med och
forska i spraket.
Tankenivan att
analysera och
vdrdera kdnneteck-
nas av att eleven
anvander sprakli-
ga och textuella
begrepp da hen
gor iakttagelser i
en text, analyserar
texten, organiserar
sina iakttagelser
och hittar under-
liggande betydelser
samt beddmer tex-
ten kritiskt.

Eleven har m&j-
lighet att reflektera
6ver och bedéma
sprakbruket och
dess variation, stu-
dera val av sprakli-
ga uttryck och de-
ras samband med
textens syfte och
stil samt analysera
och organisera
sina iakttagelser.
Ett exempel pa en
uppgift ar att
eleven analyserar
vilka sprakliga
sdrdrag som ger
intrycket att en
replik dr artig eller
oartig.

om att utveckla,
planera och produ-
cera - antingen att
skapa nagonting
som dr helt nytt
for eleven eller

att utveckla och
vidareutveckla na-
gonting som redan
finns. Att skriva
och anvinda spra-
ket for att utveckla
nagonting nytt
eller vidareutveck-
la ndgonting som
redan existerar hor
till den har kate-
gorin.

I ldroplansgrun-
derna betonas

t.ex. att eleven
utvecklas till en
textforfattare med
mangsidigt ordfor-
rad och personlig
stil som i tal och
skrift kan anvinda
sina kunskaper
om spraket. Ett
exempel dr att
eleven skriver ett
lampligt och dnda-
malsenligt mejl
och informerar om
att han eller hon
blivit sjuk. Mejlet
skickas till tre
personer: chefen
pa sommarjobbet,
bésta kompisen
och farmor. En
uppgift av den hir
typen tangerar
dven manga andra
omraden inom
modersmal och
litteratur.
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3.1.3 Uppgifterna i sprakkdnnedom

Utvdrderingen genomfdrdes i slutet av ldsdret. Manga av de uppgifter som anvindes var ddrfor
mer eller mindre tydligt férankrade i ett skol- och sommartema. Det hdr gillde dnda inte alltid
de uppgifter som redan tidigare hade ingatt i ndagon utvdrdering.

I sprakkdnnedom anvindes en serie uppgifter med sammanlagt 42 deluppgifter. Uppgifterna
kunde innehalla flera delar som podngsattes separat. Det ssmmanlagda antalet podng som eleverna
kunde fa for hela uppgiftsserien var 50. Efter utvdrderingen uteslots tvd uppgifter, eftersom deras
diskriminationsférmadga var for lag. I de resultat som redovisas i den hdr rapporten och i tabell
6-7 ingar alltsa 40 deluppgifter som ger 48 podng. De gamla uppgifter som upprepades ar 2014
gav sammanlagt 9 podng av dessa 48 podng.

Uppgifterna konstruerades sa att de motsvarade det som sdgs i referensramen i avsnitt 3.1.1 om
tyngdpunktsomradena. Dessutom beaktades att de skulle ha varierande svarighetsgrad, represen-
tera olika uppgiftstyper och mita olika kognitiva nivaer.

Av tabell 6 framgér hur uppgifterna férdelade sig pa olika tyngdpunktsomraden. Mest deluppgifter
fanns inom tyngdpunktsomradet Standardsprakets normer. De hir uppgifterna gav maximalt 19
podng eller 40 % av alla podng i sprakkdnnedom. Uppgifterna i Form och betydelse vigde ndstan
lika mycket i uppgiftsserien. De gav 35 % av alla podng. Minst podang gav Kontextens paverkan pa
val av uttryck. Uppgifterna gav 12 podng, vilket utgjorde 25 % av alla podng.

Tabellen anger ocksa uppgiftstyp, alltsa forhallandet mellan uppgifter som gick ut pa att vélja eller
kombinera alternativ och uppgifter som krivde ett egenhidndigt formulerat svar. Om uppgiften
gick ut pa att vélja alternativ, valde eleverna vanligen mellan fyra givna alternativ, men det férekom
ocksa ja/nej-pastdenden i uppgiftsserien.

I hela uppgiftsserien kom 58 % av podngen fran Oppna uppgifter ddr eleverna skrev egna svar.
Mest podng for svar pa 6ppna uppgifter gav omradet Form och betydelse, dir tre fjardedelar av
podngen kom fran egenhdndigt formulerade svar. I Kontextens paverkan pa val av uttryck kom
bara en tredjedel av podngen fran 6ppna svar.
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TABELL 6.  Allman beskrivning av uppgiftsserien i sprakkdnnedom.

Antal Maximi- | Podng for delupp- Poing for 6ppna delupp-
delupp- | poing gifter dir eleverna gifter som forutsatte att
gifter valde eller kombine- | eleverna formulerade
rade alternativ egna svar
Antal | Procentuell | Antal Procentuell
poang | andel poing andel
Alla uppgifter i sprak- 40 48 20 42% 28 58 %
kdnnedom
Kontextens paverkan pa val 12 12 8 67 % 4 33%
av uttryck
Form och betydelse 11 17 4 24 % 13 76 %
Standardsprakets normer 17 19 8 42 % 11 58 %

I tabell 7 framgar hur uppgifterna férdelade sig pa de kognitiva nivaerna. Merparten av podngen i
uppgiftsserien (56 %) kom fran uppgifter som gick ut pa att tillimpa kunskap. Sarskilt de uppgif-
ter som gdllde Standardsprakets normer har klassificerats som tillimpningsuppgifter, eftersom
eleverna hdr tillimpar sina kunskaper om spraknormen.

Tva tredjedelar av podangen i Kontextens paverkan pa val av uttryck kom fran uppgifter som framst
kravde den kognitiva nivan a# firstd. Den jamnaste férdelningen pa de tre tankenivaerna fanns
inom tyngdpunktsomradet Form och betydelse. Jimfort med de andra omradena kom en relativt
hog andel av podngen, 29 %, fran uppgifter som gillde atf analysera och virdera.

TABELL 7. Beskrivning av uppgiftsserien i sprakkdnnedom med utgangspunkt i de
kognitiva nivaerna.

Antal | Maximi- | Att forsta Att tillimpa Att analysera och
delupp- | poing vardera
gifter Antal | Procentuell [ Antal | Procentuell | Antal Procentuell
poang | andel poiang | andel poang | andel
Alla upp-
gifter i sprak- 40 48 14 29 % 27 56 % 7 15%
kdnnedom
Kontextens
paverkan pd 12 12 8 67 % 3 25% 1 8%
val av uttryck
gggﬁéﬁg 11 17 6 35% 6 35% 5 29 %
Standard-
sprakets 17 19 - - 18 95 % 1 5%
normer

Uppgifterna beskrivs nirmare i en forteckning i bilaga 7. Dessutom ges exempel pa bade uppgifter
och elevldsningar i kapitel 5.
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3.2 Skrivande

I

Aven i fraga om elevernas skrivférmaga utarbetades en referensram utgdende fran liroplans-
grunderna for att pa bésta sdtt svara mot det behov av mer detaljerad information om elevernas
skrivkompetens och skrivundervisningen som tidigare utvarderingar visat pa.

I avsnitt 3.2.1 ingdr en analys av synen pa skrivformaga i liroplansgrunderna och aktuell forsk-
ning. Det har skrivits av Sofia Stolt (i samarbete med Minna Sdaskilahti). Avsnitt 3.2.2 om skriv-
kompetenser har skrivits av Elina Harjunen och Chris Silverstrom. Avsnitten utgdr tillsammans
referensramen i skrivande fér modersmalsutvirderingen ar 2014.

3.2.1 Laroplansgrunderna fran ar 2004

Multimodalitet dr ett begrepp som genomsyrar ungdomars textvarld, och skrivandet i dag stdller
krav pd en snabb dialog och stindig vixelverkan mellan mottagare och skribent (Andrews & Smith
2011, 107). Den unga skribenten bor vara medveten om sin mottagare och den kontext han eller
hon skriver texten i, likasa bor skribenten behdrska de kodsystem och den multimodalitet som
behovs for att producera olika slags texter, bilder, grafer och ljud. I en digital miljo ar skrivandet
en social hiandelse och skribenten bor ta det vidgade textbegreppet och de krav pa skrivandet som
kontexten stéller i beaktande. En allt storre mangfald av redskap och textvarldar stéller darfor
storre krav pd genremedvetenheten. (Andrews & Smith 2011; Berge et. al. 2005; Kauppinen 2011;
Lundgren 2012; Luukka et. al. 2008)

Papper och penna ir fortfarande viktiga redskap vid skrivning, men i vardagen sker skrivandet bade
till pappers och digitalt. Skrifthdndelsen dr en produkt av kognitiva, sociala och kommunikativa
processer, framfor allt utanfor skolan. I undersékningar (bl.a. Kauppinen et. al. 2011; Luukka et.
al. 2008) kring de textvdrldar barn och ungdomar vistas i har man kommit fram till att skrivandet
dr en del av manga ungas vardag dven pa fritiden och att unga flitigt och mangsidigt anviander sig
av vad teknologin erbjuder.

I skolan dr skrifthdndelserna inte alltid sociala i lika stor utstrdckning som de dr pa fritiden utan
skoltexterna skrivs oftast for att bedémas. (Lundgren 2012, 98-99) I Utbildningsstyrelsens rapport
kring hur niondeklassarna skriver framkommer det att eleverna ibland kan kdnna sig forvirrade i
klassrummets kommunikationssituation da de ska skriva for att fa betyg medan deras skrivupp-
levelser utanfor skolan ser helt annorlunda ut (Ornmark 2011, 34).

Vare sig eleven skriver for hand eller pa dator krdvs bade motoriska och visuella fardigheter.
Skribenten behover kunskap for att komma pa idéer samt forverkliga dem i skrift sd att han eller
hon uppfyller de kriterier som texten stéller betriffande stil, ordval och struktur samt retorik
och argumentation. Skribenten bér ha en mangsidig kunskap om textgenrer och férmaga att
producera olika typer av text beroende pa vad som forvintas. Dartill mdaste skribenten kédnna till
kulturen i den sociala gemenskapen sa att han eller hon kan kommunicera och fungera effektivt
i de kommunikationssituationer som férekommer. (Makkonen-Craig 2011) Skrivkompetenserna
tas pa manga sdtt i beaktande i laroplansgrunderna, se dven avsnitt 3.2.2 i denna referensram som
handlar om kompetenser.
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De liroplansgrunder for amnet modersmal och litteratur (svenska) som utarbetades ar 2004 skrevs
da de digitala texterna inte var lika allmdnna som de &r idag. Trots det motsvarar liroplanen pa
manga sdtt de utmaningar som dagens skribenter stéter pa. Enligt laroplansgrunderna ska eleven
“ldra sig att beakta mottagarens, situationens och mediets roll vid textproduktion”. Elever upp-
muntras ocksa till att uttrycka och motivera sina egna asikter samt konstruktivt kommentera
andras texter (LPG 2004, 52). Det vidgade textbegreppet genomsyrar dmnet och ir ett centralt
uttryck i liroplanen, vilket mojliggér att den multimodalitet och den méngfasetterade skriftvirld
vi lever i i dag mycket vl kan anpassas till liroplanen.

Liroplansgrunderna (2004) lyfter inom skrivning fram bl.a. begrepp som vaxelverkan, kontext,
kommunikation, genre och syfte. Begreppen dr darfor viktiga i denna utvardering. Liroplanen
betonar dven en funktionell syn pa skrivandet. I mélbeskrivningen stdr det att eleven ska utveckla
sin medvetenhet om kommunikationssituationens krav (LPG 2004, 52). Liroplansgrunderna for
dmnet modersmal och litteratur motsvarar pd manga sdtt de utmaningar som dagens skrivande
stdller. Eleven ska enligt ldroplanen ”bli medveten om hur man skapar ett positivt kommuni-
kationsklimat och vidnja sig vid olika synsdtt och olika uttryckssidtt” (LPG 2004, 51). Detta sdgs
under malet for kommunikativa fardigheter, men lika viktigt dr det att kunna implementera en
positiv vixelverkan i skriftmiljoer. De tyngdpunkter som lyfts fram i liroplanen motsvarar bade
den textvirld dagens elever lever i samt den kompetens som forskarna anser vara viktig inom
skrivandet. Dessa tyngdpunkter dr med andra ord bade relevanta och av stor vikt for utvirderingen.

I Utbildningsstyrelsens foregaende modersmalsutvirdering i arskurs 9 ar 2010 framkom skill-
nader mellan starka och svaga elever pa flera olika plan. Sdrskilt rubricering och struktur, som
inledningar, styckeindelningar och avslutningar, verkade vara svart for eleverna. De visade sig
ocksa vara ovana vid att argumentera och diskutera samt att reflektera och framfora sina egna
asikter. Skickliga skribenter klarade dock av att resonera och ta mottagaren och motsatta asikter
i beaktande, men Hellgren efterlyser en storre genre- och mottagarmedvetenhet hos eleverna.
(Hellgren 2011, 95-96)

Ocksaiutvdrderingen ar 2014 kommer eleverna liksom i tidigare utvarderingar att producera texter
av olika slag. Det dr viktigt att eleven planerar och strukturerar texterna utgaende fran skriftsitua-
tionen, kontexten, mottagaren och texttypen. Kommunikation dr ett centralt begrepp bade med
tanke pa liroplansgrunderna och tinkandet kring skrivkompetens. Begreppet innefattar bland
annat argumentation, mottagarmedvetenhet och den dialog som hos dagens ungdomar idag ofta
sker elektroniskt och i snabb takt. Betrdffande kommunikativa och argumenterande fardigheter
dr det viktigt att eleven dr medveten om textens mottagare och att argumentationen i texten ar
logiskt uppbyggd och att innehallet bestdr av vilmotiverade och egna asikter. I argumentationen
ska det finnas utrymme for en forvintad respons pa texten, nagot som ska visa pa en vixelverkan
mellan skribent och mottagare, som eleven dr medveten om. En annan aspekt som dr central i
utvdrderingen dr god genremedvetenhet och tillimpning av olika texttyper, vilket pavisar formagan
att effektivt ta till sig en specifik kommunikationssituation.
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3.2.2 Kompetenser och genretypiska drag som
T ett hjdlpmedel vid uppgiftskonstruktionen

Syftet med utvdrderingen ar 2014 dr att den ska ge mer omfattande information om nionde-
klassarnas skrivkunskaper dn vad de nationella utvdrderingarna hittills har gett. Utvdrderingen
ndrmar sig den hdr gangen grundskoleelevernas skrivkunskaper med storre noggrannhet och mer
teoretiskt dn tidigare, for att det ska vara mojligt att géra mer exakta iakttagelser och beskrivningar
av texternas starka och svaga sidor. Som ett hjdlpmedel vid planeringen av utvdrderingen har vi
anvdant Makkonen-Craigs kompetens-tinkande (2011).

SKRIVKOMPETENSER (Makkonen-Craig 2011)
Motorisk och visuell kompetens (a#f behdrska redskap m.m.: handstil, visuellt intryck av texten,
uppstillning pa skrivunderlaget; anvandning av tangenter och textbehandling

Spraklig kompetens (att beharska normen for standardspraket och kunna uttrycka sig mangsidigt
— ordfirrad och struktur)

Diskurskompetenser

Kognitiv kompetens (firmdga att komma pa idéer och att framfora dem, formaga att uttrycka sina
upplevelser med hjalp av spraket samt att se samband mellan dem; sinne for proportioner och kritisk
installning; bearbetning och bedomning av fakta)

Textuell kompetens (koberens vid uppbyggnaden av textavsnitt och texthelbeten, perspektivbehdrstk-
ning; textens reliefstruktnr, t.ex. att visentligt och ovdsentligt halls isar; argnmentation)

Genrekompetens (kdnnedom om olika genrer och bebdrskning av dem; formaga att vilja genrer
som lampar sig i sitnationen)

Social kompetens (kdnnedom om den sociala gemenskapen och dess kultur; kunskap om sociala
normer; formdga att kommunicera och agera effektivt i en situation i den ifragavarande gemenskapen
och kulturen)

Makkonen-Craig ger en helhetsbild av skrivkompetens inom modersmalet genom att anvinda en
isbergsmetafor da hon behandlar det essdprov som fungerar som studentexamensprov i modersmalet
for gymnasieelever. I denna teoretiska konstruktion som utgar ifrdn internationell och finlandsk
litteratur pa omradet, inbegriper isbergets topp motorisk och visuell kompetens samt spraklig
kompetens, som man ldtt kan iaktta redan genom att pa ytan 6gna igenom och ldsa en text. Under
ytan finns den del av isberget som dr svarare att ldgga marke till, beskriva och bedéma - diskurs-
kompetenserna, som trots allt dominerar och styr skrivandet: texter skrivs utifran ett behov och i
en viss situation, de har en viss form och en viss mottagare. I modellen ir diskurskompetenserna
kognitiv, textuell och social kompetens samt genrekompetens, vilka dnda inte dr 16sryckta fran
varandra: den som skriver bygger upp sin text med hjdlp av sprakliga byggstenar, och det dr t.ex.
ocksa skal att anpassa beddmningen av textens sprakdrdkt till textgenren. (Makkonen-Craig 2011)
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Utvdrderingen ar 2014 utgar ifran de skrivkompetenser som presenterades ovan. Sirskild fokus
ligger pa genrekompetens och spraklig kompetens. Varje skrivuppgift i utvirderingen forutsatter
givetvis ocksa kognitiv kompetens, dvs. formdga att komma pa idéer och att framféra dem. Vad
betriffar den sprakliga kompetensen ligger fokus pa spraklig korrekthet och formagan att traffa
rattival som giller ord och stil samt struktur. Har finns en beréringspunkt med texttyp, skrivsitua-
tion och mottagarmedvetenhet, alltsd genrekompetens och social kompetens. Dessutom bedéms
elevernas textuella kompetens, dvs. formdagan att skapa struktur bade pa text- och meningsniva
samt att motivera sina asikter och kommentera andras asikter. I fokus for utviarderingen av skriv-
kompetenserna ligger alltsa diskurskompetenserna.

I laroplansgrunderna ndmns att elevens personliga stil, alltsa den egna rosten, ska synas vid
produktion av texter (LPG 2004, 52), men det dr svart att hitta en plats for den egna rosten i
kompetenstiankandet, &ven om Makkonen-Craig (2011, 74) i sin artikel ndmner skribentens dis-
kursidentitet och -roll da hon skriver om social kompetens. Den egna rosten kan ha samband med
spraklig kompetens, t.ex. ordval som ger personlig farg (och ger en bild av skribentens ordférrad).
Den egna rosten kan ocksa variera i olika genrer, eftersom vissa genrer ger skribenten mindre
rorelsefrihet, andra mer. Den egna rosten handlar trots allt kanske om ett fenomen som dr mer
djupliggande och mer svardefinierat dn diskurskompetenser: en integration av individens person,
livserfarenhet, moten, sjdlvkinsla, fardighet att skapa text och textrepertoar. (Se t.ex. Ivani¢ 1997,
2004; Jeffery 2010; Harjunen & Juvonen 2011, 2013)

Svarplacerade dr ocksa de metakognitiva fardigheterna och elevens behirskning av skrivproces-
sen (LPG 2004, 52-56). Aven i fraga om dessa firdigheter dr det svért att tillforlitligt peka ut dem
i en text, och av den orsaken utgdr de inte ett eget bedomningskriterium i matriserna. Men i
ankaruppgiften ingar dnda kreativ egen uppfattning (personlig stil) och férméga att planera sin
text genom att skriva ett utkast, en disposition eller en tankekarta.

3.2.3 Skrivuppgifterna och bedémningskriterierna

Skrivuppgifterna planerades utgaende fran de tankar som framgatt i de tva féregaende avsnitten.
Avsikten var att utgdende fran liroplansgrunderna skapa mangsidiga skrivuppgifter som skulle
vara motiverande for elever i arskurs 9. Ddrfor fick uppgiftskonstruktorerna i uppdrag att forankra
skrivuppgifterna i elevernas verklighet och girna ocksa i det faktum att deltagarna i utvarderingen
holl pa att limna grundskolan.

Sammanlagt kunde eleverna fa 50 podng for de tre skrivuppgifterna som ingick i utvirderingen.
Alla uppgifter ingar i bilagorna 1-6. Resultaten i alla beddmningskriterier ingar i bilaga 8.

Den mest omfattande uppgiften, insindaren, gav sammanlagt 21 podng. Brevet till en talare
gav 12 podng och nyhetstexten eller beskrivningen 17 poidng. I den tredje skrivuppgiften fick
eleverna vdlja om de skrev en nyhet eller en beskrivning. Den hir uppgiften hade ocksa ingatt i
modersmalsutvirderingen 2001. Uppgiften upprepades for att det skulle vara mojligt att géra en
jamforelse mellan skrivférmagan ar 2001 och ar 2014.
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Bedomningskriterierna for uppgifterna ingar ocksa i bilagorna 1-6. For brevet och insdndaren
utvecklades infér omgangen ar 2014 bedomningskriterier utgaende fran referensramen, sa att
anvisningarna till eleverna och bedémningskriterierna motsvarade varandra. De beddmnings-
kriterier som géllde genrekompetens utvecklades i forhallande till genrerna brev eller insdndare.
I brevet fanns tre kriterier som mdtte genrekompetens, i insdndaren fyra kriterier.

De kriterier som géllde spraket var mer allmangiltiga. Samma bedémningskriterier for spriklig
korrekthet anvindes i brevet och i insdndaren. Eftersom insdndaren var en ldngre text bedémdes
strukturen i den hdr texten, liksom ocksa spraklig mangsidighet.

Inyheten och beskrivningen ingick manga kriterier som var férknippade med genrerna nyhet och
beskrivning. Med tanke pa jaimforelsen med ar 2001 var det viktigt att ldrarna bedémde texterna
pa samma sdtt som foregaende gang. Darfor preciserades inte de kriterier som géllde elevernas
genrekompetens infoér omgangen 2014. Genrekompetensen mattes darfor inte lika noggrant som
i de tva 6vriga uppgifterna.

3.3 Anvadnda analysmetoder

Vid analysen av utvdrderingsmaterialet anvdnds i huvudsak statistiska metoder. Resultaten av
de hdr analyserna och tolkningen av dem kompletteras for de 6ppna uppgifternas del med mer
kvalitativa analyser.

Dd uppgifterna féorhandstestades med tanke pa bl.a. deras svarighetsgrad och diskriminations-
formaga, anviandes ocksa item-analys (se Tormikangas & Tormikangas 2009), férutom att
forhandstestningen gav information om uppgifternas 16sningsandelar. Med utgangspunkt i de
hdr analyserna valdes uppgifter ut for utvirderingens tyngdpunktsomraden sa att uppgifternas
svarighetsgrad varierade. Efter det egentliga utviarderingsprovet upprepades uppgiftsanalysen
(IRT). Innan de slutliga analyserna gjordes togs nagra deluppgifter bort for att deras diskrimina-
tionsférmaga var svag.

Iresultatbeskrivningen anvands vedertagna metoder inom beskrivande statistik, som t.ex. procent-
fordelningar och frekvensfordelningar, de vanligaste liges- och spridningsmdtten, konfidensin-
tervall samt kvartilavstand. Till ldgesmatten hor t.ex. medelvirde och median. I samband med
att de genomsnittliga 16sningsandelarna rapporteras, anges ofta ocksa standardavvikelsen som
beskriver resultatens spridning kring medelvidrdet.

Eftersom materialet var stort och flertalet variabler férdelade sig enligt normalférdelningen, var
det mojligt att anvdnda de vanligaste parametriska testen. Genomsnittliga skillnader mellan tva
grupper analyserades med hjdlp av t-test och skillnader mellan flera grupper med hjdlp av en vigs
variansanalys. Vid rapporteringen av statistiskt tillforlitliga skillnader mellan tva grupper anvdn-
des ocksa ett matt pa effektstorlek, Cohens d-virde. I samband med variansanalyserna anvindes
mattet eta-kvadrat, 7* (Cohen 1988, 20-23; 281-282).
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For de statistiska testen rapporterades signifikansnivan (p-virdet), som enligt den klassiska tolk-
ningen beskriver om den skillnad och /eller det sakférhallande som upptackts (t.ex. en korrelation)
beror pd slumpen (urvalsfel). Till f5ljd av materialets storlek dr ocksa sma skillnader och sam-
band statistiskt signifikanta (p < 0,05). Av den hir anledningen rapporteras dven effektstorleken
i samband med testen. Effektstorleken beskriver betydelsen i praktiken genom att beakta t.ex.
att de undersokta grupperna kan vara olika stora och att variansen fér den undersokta variabeln
kan vara olika stor.

Sambanden mellan kvalitativa variabler analyserades med hjdlp av korstabeller och chitva-test.
De samband mellan kvalitativa variabler som dr statistiskt signifikanta har beskrivits sa att skill-
naderna framgar av procentférdelningen. Vid beskrivningen av sambanden mellan kvantitativa
variabler anvindes Pearsons korrelationskoefficient (r).

I den hdr rapporten beskrivs statistiskt signifikanta skillnader med hjilp av bendmningarna i tabell 8.

TABELL 8. Beskrivning av statistiskt signifikanta skillnader vid rapporteringen.

Cohensd | eta-kvadrat,7” | Pearsons
korrelations-
koefficient

Liten/Svag 0,20 0,01 0,35
Mattlig (medelstor/medelstark) 0,50 0,06 0,65
Stor/Stark 0,80 0,14 0,85

Dd resultatnivder behandlas i den hir rapporten anvinds olika bendmningar, som inte dr direkt
kopplade till vitsordsskalan. De granser for lsningsandelarna som har dragits galler bara for det
hdr materialet, inte for andra utvdrderingsmaterial i modersmalet. Gransdragningen dr behdftad
med svarigheter ocksa for att resultaten varierar i utvarderingens pappersbaserade och digitala
version, liksom mellan kénen. Man kan tdnka sig att laroplansgrundernas niva fér goda kunskaper
sannolikt befinner sig strax 6ver 60 % dnda upp till 80 %.

Benamning Losningsandel

hog niva 80 %- (dvs. 79,5 %-)

niva dver eller nidra genomsnittet 60—under 80 % (59,5-79,49 %)
niva under eller ndra genomsnittet 40-under 60 % (39,5-59,49 %)
svag niva under 40 % (hogst 39,49 %)

Bade elev- och ldrarenkdten inneholl lingre fragebatterier, som gav mycket information. Denna
information komprimerades med hjdlp av faktoranalys t.ex. till dimensioner som beskriver genom-
snittliga attityder. Den inb6rdes homogeniteten for de dimensioner som skapades granskades med
hjdlp av koefficienten Cronbachs alfa samt genomsnittliga korrelationer. Dimensionerna anvindes
bl.a. vid rapporteringen av samband mellan attityder och larresultat.
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Strukturen i utviarderingsmaterialet medfor vissa utmaningar for tillimpningen av statistiska
metoder. I de material som giller larresultat finns vanligen minst tva nivaer: skolniva och elev-
niva. Eleverna kan ha gatt linge i samma skola och i samma klass, och de kan ha undervisats
linge av samma ldrare. Det hir innebdr att elevernas prestationer i utvarderingsuppgifterna inte
dr oberoende av varandra. Elevernas inbordes beroende av varandra ger upphov till ett fenomen i
materialet som brukar kallas for inbordes korrelation. Om strukturen i populationen inte beaktas
pa ett riktigt sitt, kan slutsatserna innehalla systematiska fel (eng. bias).

I den hér rapporten beaktas materialets hierarkiska struktur t.ex. vid analysen av skillnaderna

mellan skolor (intrakorrelation), som genomférdes med hjilp av flernivaanalys (se Malin 2005;
Rasbash, Steele, Browne & Goldstein 2004).
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DEN PAPPERSBASERADE UTVARDERINGEN

4

Centrala resultat i pappersversionen

I det hadr kapitlet ges en Oversikt Over resultatet i utvdrderingens tvd delomraden. Hir gors jam-
forelser med utgangspunkt i faktorer som dr speciellt betydelsefulla med tanke pa jamlikheten i
utbildningen. Sadana faktorer dr t.ex. kon, region, kommuntyp, behov av stéd, planer pa fortsatta
studier, férdldrarnas utbildning och sprak som talas i familjen. Dessutom ingar jamforelser med
trender i tidigare modersmalsutvidrderingar i arskurs 9. Allra sist i kapitlet ingar en sammanfat-
tande tabell med de mest centrala resultaten.

4.1 Huvudresultat i sprakkannedom och skrivande

Eftersom maximipodngtalen varierar i delomradena och i olika uppgifter anvinds i denna rapport
I6sningsandelar, som anger andelen utdelade podng (i procent) av antalet mojliga. En elev
med podngsumman 32 i skrivuppgifterna (av 50 mojliga) har 16sningsandelen 64 %. Han eller hon
uppnadde alltsa 64 % av de podng som skulle ha varit méjliga att uppna.

Det genomsnittliga resultatet i sprakkdnnedom for de 1 357 deltagarna i den pappersbaserade
utvdrderingen var 58 %. Motsvarande resultat i skrivande for de 1 337 deltagarna var 60 %. Inga
elever nadde fulla podng i sprakkdnnedom eller i skrivande (alltsd 16sningsandelen 100 %). I skri-
vande nadde sju elever dnda 49 podng, vilket betyder att I6sningsandelen var 98 %.
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TABELL 9. Resultat i sprakkdannedom och skrivande (I6sningsandel i %).

Alla elever Flickor Pojkar p-virde | Cohensd
(flickor
jamfort
med
pojkar)
Losnings- | Stand. | Losnings- | Stand. | Losnings- | Stand.
andel avv. andel avv. andel avv.
Sprakkinnedom, 58% | 18,9 65% |168 52% | 18,7 0,001 0,71
alla uppgifter 0 ’ 0 ’ ° ’ p=0 ’
E;ﬁ;gx‘t;?:vpi‘t’frry‘ck 62% | 18,6 67% |17,1 58% | 19,1 | p<0,001 0,45
Form och betydelse 55% 23,8 62 % 22,6 49 % 23,0 p <0,001 0,59
Islfj‘rr;‘llgdsl’rakets 58% | 20,8 65% |17,8 51% | 21,0 | p<o0,001 0,77
lsll;;‘g"{}‘t‘edre’ alla 60% | 19,6 69% |158 51% | 19,2 | p<0,001 0,99
Brev 66 % 23,5 77 % 18,3 56 % 23,7 p < 0,001 0,99
Insidndare 54 % 22,2 64 % 19,7 45 % 20,7 p < 0,001 0,92
Att skriva till bild 63% | 22,9 70% | 20,0 56% | 23,4 | p<0,001 0,65

Inom delomradet sprakkdnnedom nadde eleverna i genomsnitt det bésta resultatet i tyngdpunkts-
omradet Kontextens paverkan pa val av uttryck (62 %), medan kunskaperna i de uppgifter som
horde till delomrddet Form och betydelse i snitt var klart svagare (55 %). Har var standardavvikelsen
ocksa storst, vilket tyder pa en avsevdrd variation bland elevernas resultat.

I figur 1 presenteras fordelningen av ldsningsandelar i hela delomradet sprakkdnnedom. Férhal-

landevis manga elever fanns mellan 50 % och 80 % av podngen. Till vinster i figuren finns de sva-
gaste eleverna. Ungefir 19 % fick farre dn 40 % av podngen, vilket betyder att resultaten var svaga.
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FIGUR 1. Fordelning av elevernas totala losningsandelar i sprakkdannedom.

Inom delomradet skrivande lyckades eleverna bdst med brevet (i genomsnitt 66 % av podngen).
Nistan pa samma niva lag elevernas resultat i den uppgift som gick ut pa att skriva till en bild (63 %).
Diremot avvek resultatet i insdndaren tydligt. I den hdr uppgiften nadde eleverna i genomsnitt
54 % av de podng som de skulle ha kunnat na. Podngvariationen var storst i brevuppgiften, men
ocksd i de andra uppgifterna varierade podngen avsevirt, vilket de hoga siffrorna for standard-
avvikelserna visar (Tabell 9).

I figur 2 presenteras fordelningen av 16sningsandelarna i hela delomradet skrivande. Férdelningen
av elevernas l6sningsandelar liknar normalférdelningen i nagot hogre grad dn i delomradet sprak-
kdnnedomen, men dr dnda sned. En ganska hog andel av eleverna placerade sig mellan 60 % och
80 % av podngen jaimfort med normalférdelningen. Till vdnster i figuren finns de elever som fick
mindre dn 40 % av podngen i skrivuppgifterna och alltsa hade svag skrivkompetens. Dessa elever
utgjorde ungefir 14 % av alla deltagare. Av eleverna fick atta, eller 1 %, inte nagra podng alls i
skrivuppgifterna.

43



under 10%- 20%- 30%- 40%- 50%- 60%- 70%- 80%- 90%
10% under under wunder under under under under under eller
20 % 30 % 40 % 50 % 60% 70% 80 % 90 % over

Losningsandel i skrivande

FIGUR 2. Fordelning av elevernas totala losningsandelar i skrivande.

4.2 Resultat bland flickor och pojkar

—

Flickornas genomsnittliga resultat i sprakkdnnedom var 13 procentenheter bdttre dn pojkarnas
(flickor 65 %, pojkar 52 % - se tabell 9 i avsnitt 4.1). Det finns alltsd en betydande skillnad mellan
flickors och pojkars resultat i det insamlade materialet. Skillnaden mellan flickors och pojkars
resultat dr statistiskt signifikant i hela delomradet (p < 0,001; d = 0,71). Sannolikheten for att
skillnaderna mellan flickor och pojkar skulle bero pa slumpen ligger med andra ord under 0,1 %.
D-virdet visar att skillnaden till sin effektstorlek dr mattlig.

Standardavvikelsen var 6ver lag storre bland pojkar dn bland flickor (se tabell 9). Det hdr betyder
att flickorna utgjorde en nagot mer homogen grupp dn pojkarna. I tyngdpunktsomradet Stan-
dardsprakets normer var skillnaden stérst mellan standardavvikelserna: flickor 17,8 och pojkar
21,0. Det hir kan tolkas sa att kunskaperna varierar mer bland pojkar dn bland flickor i fraga om
normer for svenska spraket.

Av figur 3 framgar flickornas och pojkarnas resultat i de tre tyngdpunktsomradena inom sprak-
kdnnedom. Pojkarnas resultat var ldgre i alla omrdden. Storst var resultatskillnaden mellan kénen
inom omradet Standardsprakets normer (14 procentenheter). I alla tyngdpunktsomraden var
skillnaden mellan konen statistiskt signifikant (p < 0,001). Skillnaden var mattlig i Standard-
sprakets normer och Form och betydelse. I Kontextens paverkan pd val av uttryck var den liten.

Flickornas resultat var jimnare dn pojkarnas om man jamfor de tre tyngdpunktsomradena (62-67 %).

I pojkarnas resultat framtrdder framfor allt en skillnad pd 9 procentenheter mellan Kontextens
paverkan pa val av uttryck (58 %) och Form och betydelse (49 %).
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FIGUR 3. Flickors och pojkars resultat i tyngdpunktsomradena inom sprakkdannedom.

Skillnaden mellan flickor och pojkar i delomradet sprakkdnnedom har ocksa tidigare varit i samma
storleksklass som nu (13 procentenheter). I utvarderingen ar 2010 uppmadttes t.ex. en skillnad pa
14 procentenheter (Hellgren 2011, 20). Vid jaimforelse 6ver tid dr det dnda viktigt att minnas att
utvdrderingen ar 2014 inneholl fler uppgifter i sprakkdnnedom &n tidigare och att vissa falt som
testats tidigare den hir gangen inte fanns med bland uppgifterna, i och med att de konstruerades
med utgangspunkt i de tre tyngdpunktsomraden som sakkunniggruppen valde.

Av figur 4 framgar hur flickor och pojkar férdelade sig pa olika grupper i de uppgifter som pro-
vade kunskaperna i sprakkdnnedom. Sammanlagt placerade sig nirmare hilften av flickorna i de
grupper som fick 60-80 % av podngen i sprakkdnnedom. Av pojkarna hade 26 % svaga kunskaper
i sprakkdnnedom. Motsvarande andel bland flickorna var 10 %. Av flickorna nadde tva tredjedelar
minst 60 % av podngen, av pojkarna drygt en tredjedel.
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FIGUR 4. Fordelning av flickors och pojkars I6sningsandelar i sprakkdnnedom.

I manga tidigare utvirderingar har flickorna haft ett sarskilt gott resultat i skrivuppgifterna. Den
hir gangen nadde flickorna i genomsnitt 69 % av maximipodngen for de tre skrivuppgifterna, medan
pojkarna lag pa 51 %. Konsskillnaden i hela delomradet var 18 procentenheter, alltsa storre dn i del-
omrddet sprakkdnnedom. Skillnaden var statistiskt signifikant och stor (p < 0,001; d = 0,99).

Flickorna lyckades bdst i brevuppgiften (77 % av podangen), medan pojkarna i genomsnitt nadde
56 % av podngen bdde i brevuppgiften och i den uppgift dir de skulle skriva en nyhetstext eller en
beskrivning med utgdngspunkt i en bild. Bade flickor och pojkar fick ldgre podng i den svéraste
uppgiften, att skriva en insidndare. I den uppgiften nadde pojkarna i genomsnitt inte ens hilften
av de podng som de skulle ha kunnat na. Resultatskillnaden mellan kénen var storre i brevet och
insdndaren dn i den sista skrivuppgiften, att skriva till bild. (Figur 5)

Variationen mellan podngen for texterna var klart storre bland pojkar dn bland flickor. Den storsta
skillnaden mellan standardavvikelserna fanns i brevuppgiften (flickor 18,3; pojkar 23,7). Men
ocksa i de texter som eleverna skrev utgaende fran en bild fanns stor variation mellan pojkarnas
texter, 23,4. Standardavvikelserna framgar av tabell 9 i avsnitt 4.1.

Konsskillnaderna i alla skrivuppgifter var statistiskt signifikanta (p < 0,001). Skillnaderna var stora
i brevet och insdndaren och mattliga i den uppgift dir eleverna skrev till bild.
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FIGUR 5. Flickors och pojkars resultat i skrivuppgifterna.

Klyftan mellan pojkars och flickors skrivresultat som nu var 18 procentenheter, har alltid varit
stor, oberoende av vilka skrivuppgifter som har ingatt och vilka skrivkompetenser tyngdpunkten
legat pd vid bedomningen. Konsskillnaderna bekriftar sidana tendenser som synts tidigare i utvar-
deringsmaterial fran arskurs 9. Klyftan mellan pojkars och flickors skrivresultat har pa senare tid
vaxlat mellan 17 procentenheter (varen 2005) och 22 procentenheter (varen 2010). (Silverstrom
2006, 22; Hellgren 2011, 20-21)

I figur 6 ges ndrmare information om hur flickors och pojkars podng i delomradet skrivande
fordelade sig. I skrivuppgifterna var medeltalet 60 %. Figuren visar att tre fjardedelar av flickorna
nadde eller 6verskred detta medeltal, liksom en dryg tredjedel av pojkarna. De flesta flickor gjorde
alltsa mycket bra ifrdn sig i skrivuppgifterna.

Skillnaden mellan flickors och pojkars prestationer dr mer markant i skrivuppgifterna dn i sprak-
kidnnedom. En fjirdedel av pojkarna, 24 %, befann sig i den grupp som hade svaga resultat (under
40 % av podngen). Motsvarande andel bland flickorna var bara 6 %. Samtidigt nadde alltsa en
mycket hog andel av flickorna, tre fjardedelar, en genomsnittlig eller hogre niva.

47



30
E Flickor

B Pojkar 25

Procent

0 u
under 10%- 20%- 30%- 40%- 50%- 60%- 70%- 80%- 90%
10% under under under under under under wunder under eller
20 % 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % over

Losningsandel i skrivande

FIGUR 6. Fordelning av flickors och pojkars l6sningsandelar i skrivande.

4.3 Resultat for elever med behov av nagon form av extra stod

—

Bland deltagarna hade 10 % eller 126 elever fatt intensifierat eller sirskilt stéd i modersmal
och litteratur under arskurserna 7-9. Uppgiften baserar sig pa information fran elevernas ldrare
i modersmal och litteratur. Denna elevgrupp nadde 32 % av podngen i sprakkinnedom och 34 %
av podngen i skrivuppgifterna. Pa delomradesniva lag dessa elever i genomsnitt ndrmare 30 pro-
centenheter under nivan for den elevgrupp som inte hade fatt intensifierat eller sarskilt stod.

Om den grupp elever som fatt intensifierat eller sdrskilt stod utesluts ur hela samplet, skulle
samplets resultat i sprakkdnnedom vara 61 % och i skrivande 63 %. Resultatbilden férandras alltsa
med nagra procentenheter.

Bland deltagarna hade 2 % eller 29 elever enligt ldrarna i huvudsak inte studerat modersmal och
litteratur i en grupp inom allmidnundervisningen. Dessa elever nddde 26 % av den maximala
podngsumman i sprdkkdnnedom och 30 % av podngen i skrivuppgifterna. De hir eleverna lag 33
respektive 30 procentenheter under det resultat som ndddes av de elever som ingatt i en grupp i
allmdnundervisningen.

4.4 Resultat pa skolniva

—

Skillnaderna mellan de tjugo skolorna som deltog i den pappersbaserade utvdrderingen var pd
det hela taget relativt sma. Skillnaderna mellan skolorna férklarade i ganska lag grad variansen
mellan elevernas resultat. Med varians avses hur mycket resultaten avviker fran genomsnittet.
Intraklasskorrelationen var bara 2 % i sprakkdnnedom och lite hogre, 5,5 %, i skrivuppgifterna.
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I motsvarande utvirdering i modersmalet finska var siffrorna klart hogre. Skillnaderna mellan
skolorna forklarade 6 % av variansen i sprakkdnnedom och 9 % i skrivuppgifterna. (Harjunen &
Rautopuro 2015, 86)

Av de tjugo skolorna lag stora flertalet ritt sa ndra medeltalet i bada delomradena. I sprak-
kdnnedom var den genomsnittliga 16sningsandelen 58 %. Inom intervallet 53-63 % befann sig
sexton skolor. Tre skolor nddde i medeltal hogre dn 63 % av podngen och en skola hade medeltalet
51 %. Den skola som nadde det bdsta resultatet i sprakkdnnedom lag pa 69 % av podngen. Skill-
naden mellan ytterlighetsskolorna var 18 procentenheter. Bide den skola som klart underskred
samp-lets medeltal i sprakkdnnedom och de som 6verskred medeltalet fanns i regionerna Sédra
eller Sydvistra Finland.

I fraga om skrivande var den genomsnittliga l16sningsandelen 60 % i hela materialet. Inom in-
tervallet 55-65 % av podngen fanns tretton skolor. Fyra skolor 6verskred 65 % av podngen och
tre skolor placerade sig under 55 %. Det lagsta resultatet var 49 % av podngen och det hogsta
72 %. Har fanns en storre skillnad mellan ytterligheterna dn i sprakkdnnedom. Skillnaden var 23
procentenheter. Tva av de skolor som ldg klart under samplets medeltal fanns i S6dra Finland,
men ocksd bland dem som 6verskred medeltalet fanns tre skolor fran Sodra Finland.

Skolornai Véstra och Inre Finland aterfanns i bada delomradena mestadels i nirheten av samplets
medeltal.

4.5 Resultat i olika regioner

De finlandssvenska skolor som deltog i utvirderingen representerar fyra olika regioner. I regionen
Sédra Finland ingar de nyldndska skolorna samt skolan i Kotka, i den man skolorna rakade bli
uttagna till samplet. Regionen Sydvistra Finland omfattar de dboldndska skolorna samt skolan
i Bjorneborg, om de blev uttagna. Till regionen Véstra och Inre Finland hor de dsterbottniska
skolorna samt Tammerfors i mellersta Finland, i den mdn skolorna blev uttagna till samplet. En
region, Norra Finland, har uteslutits pa grund av det laga elevantalet.

Resultatet i sprakkinnedom varierade i hogre grad mellan regionerna dn resultatet i skrivuppgif-
terna (Tabell 10). De 125 eleverna i Sydvastra Finland nddde 64 % av podngen. De 6vriga regionerna
lag ndrmare medeltalet (57-58 %) for hela samplet. Skillnaden mellan Sydvastra Finland och de
andra regionerna dr statistiskt signifikant i hela delomradet och i alla tyngdpunktsomraden. Den
storsta skillnaden mellan Sydvistra Finland och de 6vriga regionerna fanns i tyngdpunktsomradet
Form och betydelse ddr Sydvidstra Finland hade ett resultat som 6verskred resultatet i Vdstra och
Inre Finland med 12 procentenheter (16sningsandel 64 % och 52 %). I det hdr tyngdpunktsomra-
det fanns dessutom en signifikant skillnad mellan S6dra Finland (16sningsandel 57 %) och Vistra
Finland (16sningsandel 52 %).

Skrivresultatet var i genomsnitt detsamma i de tre regionerna. Det hir géller bade det genomsnitt-

liga resultatet i hela delomradet och resultatet i de tre skrivuppgifterna. Det fanns inte statistiskt
signifikanta skillnader mellan regionerna i skrivuppgifterna.
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TABELL 10. Resultat i olika regioner (I6sningsandel i %).

otalt odra an dstra och Inre vistra Finlan -viarde
Total Sodra Finland Vi hI Sydva Finland | p-vird Ve
Finland

Losnings- | Losnings- | Stand. | Lésnings- | Stand. | Lésnings- | Stand.

andel andel avv. andel avv. andel avv.
Sprakkinnedom, o o o o
alla uppgifter 58 % 58 % 19,2 57% 18,7 64 % 16,9 | p<0,001 | 0,01
Kontextens
paverkan pd val 62 % 61 % 19,4 62 % 17,9 67 % 17,3 | p<0,01 | 0,01
av uttryck
gglrsrg och bety- 55 9% 57 % 23,4 52 % 23,9 64 % 21,5 | p<0,001 | 0,02
ig*‘;;g:;dsmékets 58 % 57% | 21,1 | s8% | 200| 62% | 191 p<0,05 | 001
ig;‘(;,’i}‘t‘ge' alla 60 % 60 % 201 | 60% 19,2 59 % 196 | ns.
Brev 66 % 66 % 23,4 67 % 24,1 65 % 21,9 n.s.
Insindare 54 % 55 % 23,5 54 % 20,9 53 % 22,5 n.s.
Att skriva till bild 63 % 62 % 23,3 64 % 22,6 63 % 23,1 n.s.

Tabell 11 visar hur flickor och pojkar i de tre regionerna klarade delomradena. Inom delomradet
sprakkdnnedom var bdde flickor och pojkar i Sydvastra Finland signifikant béttre dn flickor och
pojkar i de 6vriga regionerna.

Flickorna i Sydvistra Finland var signifikant béttre dn flickorna i de bada andra regionerna i fraga
om Kontextens paverkan pa val av uttryck och Form och betydelse. I Standardsprakets normer var
bara skillnaden mellan flickorna i Sydvéstra och S6dra Finland signifikant. Pojkarna i Sydvdstra
Finland var signifikant battre i hela delomradet sprakkdannedom samt i Form och betydelse jamfort
med pojkarna i de 6vriga regionerna.

I skrivande fanns inga signifikanta skillnader mellan flickor respektive pojkar i olika regioner.
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TABELL 11. Flickors och pojkars resultat i olika regioner (I6sningsandel i %).

Totalt | S6dra Finland Vastraoch Inre | Sydvidstra
Finland Finland

Flickor | Pojkar | Flickor | Pojkar | Flickor | Pojkar

g%’f‘;éelr‘kﬁnned"m’ alla upp- 58% | 64% | 52% | 64% | s1% | 72% | 58%

Kontextens paverkan pa val av 62% 66 % 579% 66 % 59 9% 74% 62%
uttryck

Form och betydelse 55 % 63 % 50 % 60 % 45 % 71 % 59 %
Standardsprakets normer 58 % 64 % 49 % 65 % 51% 71% 55 %
Skrivande, alla uppgifter 60 % 68 % 51% 70 % 52% 71% 50 %
Brev 66 % 75 % 57 % 78 % 56 % 78 % 55 %
Insdndare 54 % 63 % 45 % 64 % 45 % 66 % 42 %
Att skriva till bild 63 % 68 % 55% 72 % 56 % 72 % 56 %

I de foregdende modersmalsutvirderingarna har de regionala jamforelserna gjorts med utgangs-
punkt i linsindelningen, som nu ir avskaffad. Ar 2010 ingick de dbolindska skolorna fortfarande i
Vastra Finlands ldn och resultaten i Sodra respektive Vistra Finlands ldn jamfordes. Da hade Sodra
Finland ett ndstan signifikant battre resultat dn Véstra Finland i sprakkdnnedom. (Hellgren 2011,
25) Men i utvdrderingsmaterialet frdn ar 2014 finns inte samma trend i sprakkdnnedom.

I skrivande var resultatet ar 2010 detsamma i bdda ldnen (Hellgren 2011, 25). Inte heller ar 2014
fanns det skillnader mellan regionerna.

4.6 Resultat i olika slags kommuner

Elevernas kunskaper i modersmal och litteratur kan ocksa granskas utifran den typ av kommun
som skolan ligger i. I det hir avsnittet jamfors urbana kommuner (stdder), tatortskommuner och
landsbygdskommuner i enlighet med Statistikcentralens kommungruppering.

Som tdtortskommuner klassificeras kommuner didr 60-89 % av befolkningen bor i nagon tdtort
i kommunen eller dir minst 4 000 men firre dn 15 000 invanare bor i den storsta titorten i kom-
munen. Exempel pa kommuner i Svenskfinland som hor till den hir kategorin dr Korsholm,
Nirpes, Raseborg, Pargas och Sibbo. I de urbana kommunerna 6verskrider befolkningsandelen
eller -médngden de granser som satts for titortskommuner. Till landsbygdskommunerna hor olika
mindre kommuner dér t.ex. farre dn 60 % bor i nagon tdtort i kommunen, eller dir en stor andel
av kommunens befolkning visserligen bor i nagon titort, men den stdrsta titorten i kommunen
omfattar farre dn 4 000 invanare. Till den hir gruppen hor t.ex. Nykarleby, Kimito6n och Inga i
Svenskfinland.
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Tabell 12 ger en sammanfattning av resultaten i olika typer av kommuner. I sprakkdnnedom lag
stdderna pa en hogre genomsnittlig 16sningsandel bade i hela delomradet och i de olika tyngd-
punktsomradena. Sarskilt i omradet Form och betydelse nadde stiderna bdttre resultat (58 %)
dn tdtorterna och landsbygden (52-53%). Skillnaden mellan urbana kommuner och tdtorts-/
landsbygdskommuner var signifikant bade i hela delomréadet och i alla tre tyngdpunktsomraden.
Skillnaden var dnda liten.

I skrivande lag resultaten i hela delomradet och i enskilda uppgifter ndra varandra i de tre kom-
muntyperna. Skillnaderna var inte statistiskt signifikanta.

TABELL 12. Resultat i urbana kommuner, tatortskommuner och landsbygdskommuner
(I6sningsandel i %).

Totalt Urbana kommu- | Tatorts- Landsbygds- p-virde | 7?
ner kommuner kommuner

Losnings- | Losnings- | Stand. | Lsnings- | Stand. | Lsnings- | Stand.

andel andel avv. andel avv. andel avv.
gﬁ;af;‘;é‘inﬂi‘fm’ 58 % 60% | 182 55% | 193 56% | 194 [p<o0,001| 0,01
Kontextens
paverkan pa val 62 % 64% | 18,2 61% | 19,3 60% | 184 | p<0,001| 0,01
av uttryck
nglrS‘;‘ och bety- 55% 58% | 23,2 52% | 23,9 53% | 24,3 | p<0,001| 0,02
g;i?l?:trjr_lormer 58 % 60% | 20,0 56% | 21,7 56% | 21,6 | p<0,01 | 0,01
lsll;;‘;’iaf‘t‘;e’ alla 60 % 61% | 189 58% | 203 60% | 207 | ns.
Brev 66 % 67 % 22,1 65 % 25,4 67 % 24,7 n.s.
Insidndare 55% 55% 21,8 53 % 23,4 53 % 21,9 n.s.
ﬁtlffk“"a till 63 % 64% | 21,9 60% | 24,1 63% | 238 | ns.

Ocksa tidigare har skrivresultaten varit relativt jdmna i de tre kommuntyperna (se t.ex. Hellgren
2011, 27). I sprakkdnnedom har det inte heller forekommit signifikanta skillnader mellan kom-
muntyperna 2005 eller 2010 (Silverstrom 2006, 29; Hellgren 2011, 27).

Intressant i fraga om resultaten i olika kommuntyper dr framfor allt flickors och pojkars resultat
i samma typ av kommun. I sprakkdnnedom var resultatskillnaden mellan kénen 12 procenten-
heter i urbana kommuner, 11 procentenheter i titortskommuner men hela 16 procentenheter i
landsbygdskommuner. Pa landsbygden nadde pojkarna bara 48 % av de podng de kunde fa, mot
flickornas 64 %.
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I skrivande var skillnaderna mellan flickor och pojkars resultat generellt sett storre, vilket ocksa
syns da resultaten grupperas enligt kommuntyp. Virt att notera dr den mycket stora skillnaden
mellan flickors och pojkars skrivresultat pa landsbygden (22 procentenheter) i férhallande till de
ovriga kommuntyperna (15-16 procentenheter). Pojkarna pa landsbygden nddde i snitt 49 % av
podngen i skrivuppgifterna mot flickornas 71 %.

4.7 Resultat enligt planer pa fortsatta studier

—

I den gemensamma elevansdkan hade 65 % av de deltagande niondeklassarna sokt till gymnasiet
och 35 % till yrkesutbildning. De basta resultaten nadde de elever som hade siktet instéllt pd gym-
nasiet. Resultatet i sprakkdnnedom var 20 procentenheter bittre for blivande gymnasister dn for
blivande yrkesstuderande. Skillnaden var statistiskt signifikant och stor (p < 0,001; d = 1,8). Den
storsta skillnaden, 23 procentenheter, fanns i omrddet Form och betydelse.

Figur 7 visar hur elever med olika framtidsplaner klarade uppgifterna i sprakkinnedom. Flickor
som sokt till gymnasiet nadde i genomsnitt 70 % av podngen i hela delomradet, mot 61 % for
pojkar som sokt till gymnasiet. Skillnaden mellan ytterlighetsgrupperna, flickor som sokt till
gymnasiet och pojkar som sokt till yrkesutbildning, var hir 28 procentenheter. Pojkar som sokt
till yrkesutbildning nadde bara i omradet Kontextens paverkan pa val av uttryck hilften av de
podng som de kunde ha natt. Sarskilt omradet Form och betydelse var en svag punkt fér pojkar
med sikte pa yrkesutbildning (16sningsandel 38 %). Vdrt att notera dr ocksa att ldsningsandelen
for omradet Standardsprakets normer bara var 41 % for den hdr elevgruppen.
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FIGUR 7. Resultat i sprakkdannedom for elever med olika planer for fortsatta studier.
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I delomradet skrivande var skillnaden mellan elever som tdnkte fortsdtta i gymnasiet och i
yrkesutbildning 17 procentenheter. Skillnaden var statistiskt signifikant och stor (p < 0,001;
d = 1,8). Skillnaderna mellan elever med olika planer for fortsatta studier var ndgot storre i brev-
och insdndaruppgiften dn i den uppgift som gick ut pa att skriva till en bild.

Figur 8 visar att flickor med siktet instdllt pa gymnasiet hade ett skrivresultat som var 29 procent-
enheter bittre dn resultatet for pojkar som tankte fortsitta med yrkesutbildning. Sirskilt i brev-
uppgiften nadde flickor som sokt till gymnasiet ett gott resultat (16sningsandel 80 %) i férhallande
till de 6vriga grupperna. Ocksa i insdndaren var skillnaden mellan flickor som sokt till gymnasiet
och pojkar som sokt till yrkesutbildning avsevird, 31 procentenheter. I den hir uppgiften uppkom
ocksa den storsta skillnaden mellan flickor och pojkar som sokt till gymnasiet, 16 procentenheter.
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FIGUR 8. Resultat i skrivande for elever med olika planer for fortsatta studier.

4.8 Resultat i forhallande till féraldrarnas utbildningsbakgrund

—

Resultaten kan dven granskas i ljuset av om elevernas forildrar har avlagt studentexamen. Infor-
mationen bygger pa de svar som eleverna gav i elevenkdten, ddr de uppgav om deras mamma och
pappa hade avlagt studentexamen. De elever som inte visste om fordldrarna tagit studenten ute-
slots. Siffrorna for de elever som kande till férdldrarnas utbildning visade att 72 % av mammorna
avlagt studenten och 54 % av papporna. Det dr dnda skil att notera att 18-20 % av eleverna inte
visste om fordldrarna avlagt studentexamen.

I figur 9 och 10 har informationen om fordldrarnas utbildning kombinerats. Figurerna visar resul-

tatet i forhallande till om bada fordldrarna tagit studenten, om bara den ena tagit studenten eller
om ingendera tagit studenten.
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Bade i sprdkkdnnedom och i skrivande dr trenden den att resultaten var bast om elevens bada
fordldrar hade tagit studenten. Ocksa elever med en fordlder som avlagt studentexamen hade
béttre resultat dn elever vars fordldrar inte hade tagit studenten. Skillnaderna mellan alla tre grup-
per var statistiskt signifikanta i sprakkdnnedom, ocksa i alla tyngdpunktsomraden (p < 0,001).
Effektstorleken var dnda liten.

I sprakkinnedom fanns den storsta skillnaden mellan ytterlighetsgrupperna i tyngdpunktsomradet
Form och betydelse (63 % respektive 50 % av podngen). Resultaten i de tre tyngdpunktsomradena
skiljer sig nagot mer fran varandra i gruppen “ingendera fordldern student” dn i de 6vriga grupperna.
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FIGUR 9. Resultat i sprakkdnnedom mot bakgrund av férdldrarnas utbildning.

I skrivande var skillnaderna ocksa signifikanta (p < 0,001). Alla skillnader var till sin effektstorlek
mattliga, utom skillnaderna i den skrivuppgift som gick ut pa att skriva till bild, ddr de var sma.
Av figuren framgar ocksa tydligt att skillnaderna mellan fordldragrupperna var en aning mindre
i den har uppgiften.
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FIGUR 10. Resultat i skrivande mot bakgrund av foérdldrarnas utbildning.

Resultaten kan dven delas in enligt region. Tabellerna 13-14 visar hur resultaten ter sig i de tre
regionerna da eleverna grupperats enligt fordldrarnas utbildning. I bada delomradena dr det
uppenbart att elever i S6dra Finland med fordldrar som inte tagit studenten lag pa en ldgre niva
dn motsvarande grupp i de tva Ovriga regionerna.

TABELL 13. Resultat i sprakkannedom i olika regioner enligt foraldrarnas utbildning
(I6sningsandel i %).

Forildrarnas | Sodra Finland Vistra och Inre Sydvdstra Finland | p-vérde | 72
utbildning Finland
Antal Sprak- Antal Sprak- Antal | Sprak-
elever kdnnedom | elever kdnnedom | elever | kdnnedom
Ingendera
forildern 74 50 % 174 56 % 13 61 % p<0,05 | =003
student
Den ena
forildern 192 58 % 198 59 % 40 64 % n.s
student
Bada forild-
rarna studen- 277 64 % 126 64 % 61 68 % n.s
ter
p-vdrde p <0,001 p < 0,001 ns
7 7% =0,07 7% =0,03
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TABELL 14. Resultat i skrivande i olika regioner enligt férdldrarnas utbildning
(I6sningsandel i %).

Fordldrarnas ut- | Sodra Finland Vistra och Inre Sydvistra Finland | p-vérde | 7?
bildning Finland
Antal Skrivande Antal Skrivande Antal Skrivande
elever elever elever
Ingendera foral- 74 51% 169 60 % 13 56 % <0,01 | 72=0,04
dern student p=0 U ’
Den ena fordl- 189 60 % 197 62 % 40 61% n.s.
dern student
Bada fordldrarna | 55¢ 65% | 124 65 % 61 62 % ns.
studenter
p-vdrde p <0,001 n.s. n.s.
7 7* =0,06

4.9 Resultat enligt sprakanvandning med familjemedlemmar

For att fa veta hur elever med olika spraklig bakgrund klarade utvirderingsuppgifterna kan man
ndrma sig resultaten pa olika sdtt. Det dr bland annat mojligt att utga ifrdn elevernas egen uppgift
om sitt modersmal. Av deltagarna uppgav 1 220 eller 91 % att de hade svenska som modersmal,
medan 109 kryssade for finska som modersmal. Gruppernas resultat 1dg ndra varandra. Elever
med svenska som modersmal nadde resultatet 58 % i sprakkdnnedom, elever med finska 59 %. I
skrivuppgifterna var motsvarande resultat 60 % och 63 %. Skillnaderna var inte signifikanta.

Men eftersom manga elever ocksa talar ett annat sprak dn svenska hemma, dven om deras moders-
mal dr svenska, dr det intressant att titta pa resultaten ur en hemsprakssynvinkel. En sadan grup-
pering av materialet gav vid handen att en tredjedel av deltagarna talade e#f annat sprik minst lika
mycket som svenska med sina familjemedlemmar (se Figur 11).

Figuren visar ocksa att hélften av deltagarna a//#id talade svenska med sin familj. Bland de 6vriga
eleverna fanns en relativt stor grupp (18 %) som talade est svenska hemma.
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FIGUR 11. Deltagarnas anvandning av svenska med familjen.

Da Utbildningsstyrelsen kartlade elevernas sprakliga bakgrund i darskurs 1-6 i hela Svenskfinland
hosten 2013 lag den procentuella andelen ensprakigt svenska elever mycket ndra andelen i figur
11. I arskurs 1-6 i den grundldggande utbildningen fanns enligt Utbildningsstyrelsens kartlagg-
ning 51 % ensprakigt svenska elever (som alltsd bara talade svenska hemma) och 40 % tvasprakiga
elever som talade bide svenska och finska hemma (www.utbildningsstyrelsen.fi/lagesoversikt).
I figur 11 dr motsvarande andelar 50 % och 41 %.

Da elevernas resultat grupperades enligt sprakanvindning med familjemedlemmar var skillnaderna
inte signifikanta vare sig i sprakkdnnedom eller i skrivande (Tabell 15).

TABELL 15. Resultat enligt sprakanvandning med familjen (I6sningsandel i %).

?g);:\ill;:rgirilgmngarrned Antal elever | Sprakkinnedom | Antal elever | Skrivande
Aldrig svenska 39 57 % 38 60 %
Ganska sdllan svenska 82 54 % 80 58 %
Lika mycket svenska 316 579 313 599
som annat sprak
Mest svenska 242 58 % 238 58 %
Alltid svenska 674 59 % 664 61 %

Resultatet kan ytterligare studeras sd att eleverna delas in i olika regioner. Figur 12 visar hur sprak-
anvandningen i familjen sdg ut bland deltagarna i de tre regionerna. I S6dra Finland anvdnde bara
30 % av deltagarna alltid svenska med familjen, mot 44 % i Sydvdstra Finland och 71 % i Vastra
och Inre Finland. I S6dra Finland var den stOrsta deltagargruppen (35 %) de elever som talade lika
mycket svenska och ett annat sprik (vanligen finska) hemma.
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Sddra Finland 24 30

Vistra och Inre Finland 12 71

Sydvistra Finland 20 44

M Aldrig svenska M Ganska sillan svenska
B Lika mycket svenska som annat sprak
O Mest svenska [ Alltid svenska

FIGUR 12. Deltagarnas anvandning av svenska med familjen i olika regioner (i %).

I Utbildningsstyrelsens kartliggning av sprakbakgrunden for elever i arskurs 1-6 i finlands-
svenska skolor var andelen ensprakigt svenska elever 70 % i Osterbotten (motsvarar Vistra och
Inre Finland i figur 12), 41 % i Nyland (motsvarar Sédra Finland) och 51 % for Egentliga Finland
(motsvarar Sydvistra Finland). Situationen i Osterbotten verkar enligt bada undersékningarna
vara densamma, medan modersmalsutvirderingen i arskurs 9 ger nagot ligre procentuella andelar
for elever som bara talar svenska hemma i S6dra och Sydvistra Finland. Skillnaden kan ha att gora
med samplingen i utvdrderingen.

Den regionala jamforelsen av prestationerna i sprakkdnnedom i tabell 16 visar att eleverna i
Sydvdstra Finland lag pa en klart hogre resultatnivd dn eleverna i de 6vriga regionerna i varje
grupp. De intressantaste resultaten finns i Vastra och Inre Finland. Inom den hdr regionen var
skillnaderna storst mellan grupper som talade svenska olika mycket med sina familjer. Majoriteten
talade alltid svenska med familjen och hade ocksa det basta resultatet. Mellan den grupp som alltid
talade svenska (58 %) och den som ganska sillan talade svenska (49 %) fanns i den hir regionen
en signifikant skillnad, som till effektstorleken var liten.

I de Ovriga regionerna var skillnaderna mellan grupperna inte lika stora som i Vistra och Inre
Finland. Inga skillnader mellan grupperna kunde sdkerstdllas statistiskt i dessa regioner.
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TABELL 16. Resultat i sprakkdannedom enligt elevernas sprakanvandning med familjen
i olika regioner (I6sningsandel i %).

Sodra Finland Vistra och Inre Finland | Sydvastra Finland
Pomiljen e e n a
clever | kanmedom | Ancatelever | EEC | clever | kinnedom
Aldrig svenska 19 57 % 14 52 % 6 65 %
Ganska sdllan svenska 50 56 % 23 49 % 4 59 %
Lika :&C;estpsr‘gf(mka 215 56 % 64 55 % 35 62%
Mest svenska 145 59 % 72 52 % 25 66 %
Alltid svenska 187 60 % 432 58 % 54 65 %
p-vdrde n.s. p<0,05 ns.
T 77 = 0,02

I skrivande upprepar sig trenden att skillnaderna i S6dra Finland var ganska sma mellan elever
i olika grupper (58-64 %). Storst var skillnaderna mellan grupperna i Vistra och Inre Finland
(51-62 %). I den hir regionen fanns en signifikant skillnad mellan den grupp som alltid talade

svenska och den som ganska sdllan talade svenska, men effektstorleken var liten.

Bast var skrivresultatet i sd gott som alla regioner for den grupp som anviande bara svenska med
familjemedlemmar. Men i Sédra Finland och i Sydvistra Finland var skillnaderna mellan grup-

perna sa sma att de inte var statistiskt tillforlitliga.

TABELL 17. Resultat i skrivande enligt elevernas sprakanvindning med familjen i olika

regioner (I6sningsandel i %).

Sodra Finland ‘F.riflt::g(:h RaIe Sydvdstra Finland
Sprakanviandning med
familjen
Antal Skrivande Antal ele- Skrivande Antal Skrivande
elever ver elever
Aldrig svenska 18 64 % 14 56 % 6 57 %
Ganska sillan svenska 50 60 % 21 51% 4 53%
;ﬁgﬁﬁt svenskasom | 5,3 58 % 63 59 % 35 58 %
Mest svenska 143 59 % 70 56 % 25 59 %
Alltid svenska 184 61 % 425 62 % 54 61 %
p-vdrde n.s. p <0,05 ns.
7 7% =0,02
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Det dr ocksa mojligt att jamfora resultaten i forhdllande till tre faktorer samtidigt, ndmligen
elevernas sprak med familjen, region och fordldrarnas utbildning. For regionernas del jamfors
bara resultaten i S6dra Finland och i Vistra och Inre Finland, pa grund av att elevantalet delvis &r
for litet i den tredje regionen.

Figur 13 visar att kunskaperna i sprakkinnedom i bada regionerna ndstan utan undantag var
bittre om elevernas bada fordldrar tagit studenten, eftersom viardena for elever som har tva for-
dldrar som tagit studenten ofta utgor de lingsta balkarna i figuren. Anvindningen av svenska i
hemmet hade inte lika stor betydelse. Om betydelsen av sprakanvindningen med familjen vore
lika stor, skulle balkarna for alltid och mest svenska vara klart lingre dn balkarna fér de grupper
som anvdnder svenska mindre i hemmet.

Figuren visar ocksa att det i S6dra Finland fanns storre resultatskillnader bland elever som alltid
talar svenska hemma (47 %-64 %) jamfort med dem som alltid talar svenska i Vastra och Inre
Finland (57 %-64 %).

Alltid svenska

Mest svenska

Lika mycket svenska som annat sprak

Vistra och Inre Finland

Ganska sillan svenska

Alltid svenska

Mest svenska

Lika mycket svenska som annat sprak

Sédra Finland

0 10 20 30 40 50 60 70 80

M Bida fordldrarna studenter M Den ena fordldern student [ Ingendera fordldern student

FIGUR 13. Resultat i sprakkdnnedom i forhallande till hemsprak och férdldrarnas
utbildning i Sédra Finland samt i Vastra och Inre Finland (I6sningsandel i %).

61



Trenderna i skrivresultaten dr delvis liknande som i sprakkdnnedom. Man kan se samma trend
som i sprakkdnnedom, nimligen att de elever som alltid talar svenska med familjen lag ndrmare
varandra i Vistra och Inre Finland (61-64 %) jamfort med dem som alltid talar svenska i Sodra
Finland (48-66 %). (Figur 14)

Alltid svenska
]
g
k=
L;: Mest svenska
E
g
S Lika mycket svenska som annat sprak
Ganska sdllan svenska 49
I N I N
Alltid svenska 48
el il
o
.E" Mest svenska
c
: mneeniill
-
:§ Lika mycket svenska som annat sprak d
I O
Ganska sdllan svenska
CI) 1I0 2I0 3I0 4I0 5I0 6I0 70 80
M Bada forédldrarna studenter B Den ena forildern student [ Ingendera férdldern student

FIGUR 14. Resultat i skrivande i forhallande till hemsprak och fordldrarnas utbildning i
Sodra Finland samt i Vastra och Inre Finland (I6sningsandel i %).

I hela materialet fanns ingen korrelation mellan elevernas resultat i sprakkdnnedom eller skrivande
och deras anvindning av svenska i hemmet. Korrelationen mellan resultatet i sprakkinnedom
och fordldrarnas utbildning var nagot starkare, 0,21. Diremot fanns det inget nimnvirt samband
mellan skrivresultaten och forildrarnas utbildning i hela materialet (r = 0,15).

Korrelationsanalyserna visar pd regionniva samma sak som har framgatt av figurerna ovan,
ndmligen att sambandet mellan férdldrarnas utbildning och resultaten i bade sprakkinnedom
och skrivande var starkare i Sodra Finland dn i Véstra och Inre Finland. Korrelationerna rorde
sig kring 0,25 i S6dra Finland, men i Vdstra och Inre Finland fanns inga nimnvarda korrelationer
(r =0,17 och 0,09). Vad betriffar graden av anvindning av svenska med familjen var korrelatio-
nerna med resultaten ldga i bada regionerna.
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4.10 Resultattrender i motsvarande utvdrdering i didinkieli ja kirjallisnns
Utvirderingarna i modersmal och litteratur samt didinkieli ja kirjallisuns (modersmal for elever
i finsksprakiga skolor) baserar sig pa ldroplansgrunderna i respektive dmne. Trots allt dr huvud-
linjerna i laroplanerna desamma, vilket mojliggjorde ett givande samarbete kring riktlinjerna for
utvdrderingarna inom projektens gemensamma sakkunniggrupp.

Gemensamt for bida dmnena var att utvirderingen gillde delomrdadena sprakkdnnedom och skri-
vande. Referensramarna utvecklades parallellt utgaende fran laroplansgrunderna och litteratur pa
omradet. I delomrddet sprakkdnnedom valdes samma tyngdpunktsomraden i bida modersmalen,
dvs. Kontextens paverkan pa val av uttryck, Form och betydelse samt Standardsprakets normer.
Ocksa referensramen for skrivande innehaller mycket liknande element.

Inom delomradet sprakkdannedom var uppgifterna givetvis kopplade till fenomen i det sprak
utvdrderingen gillde, vilket innebdr att de konkreta uppgifterna inte kunde vara identiska, dven
om referensramen i stort sett var det. Darfor finns det inte ndgon mdjlighet att gora jamforelser
mellan svenska och finska skolor.

I fraga om bada delomradena kan dnda konstateras att manga resultattrender som finns i moders-
malet svenska ocksd forekom i modersmalet finska. Till exempel var skillnaden mellan flickors
och pojkars resultat exakt lika stor i sprakkdnnedom i svenska och finska skolor.

Ocksa i delomradet skrivande var t.ex. konsskillnaden lika stor i bada modersmalsutvdrderingarna.
Hir fanns dessutom en viss mojlighet till jimforelse mellan modersmalen. En av skrivuppgif-
terna var identisk i bada utvarderingarna, nimligen att skriva till bild. Brevuppgiften ingick bara
i modersmalet svenska. Insdndaruppgiften ingick bade i modersmalet svenska och finska, men
utgdngstexten och dmnet for insdndaren var annorlunda i de finska skolorna. Bedémningsanvis-
ningarna var diremot desamma i modersmalet svenska och finska.

Aven om man kan géra en jimférelse i den gemensamma skrivuppgiften bér man vara forsiktig
vid tolkningen av resultatet. Skrivresultatet baserar sig pa den beddmning som gjordes av ldrarna i
svensk- respektive finsksprakiga skolor. Trots att beddmningskriterierna dr desamma, dr det mycket
mojligt att det finns en variation i forstaelsen av dem t.ex. pa grund av den bedémningskultur som
i 6vrigt praglar modersmalsundervisningen i finlandssvenska respektive finska skolor. Darfor ska
den hidr jamforelsen ndrmast ses som riktgivande.

Bade i svenska och finska skolor nddde eleverna i snitt 62 % av podngen i beskrivningen. I de
svensksprakiga skolorna valde 45 % av eleverna att skriva en beskrivning, mot 37 % i finska skolor.

I nyhetstexten nadde eleverna i svenska skolor i medeltal 16sningsandelen 65 % mot 59 % i finska
skolor. Nyhetstexten valdes av 55 % i svensksprakiga skolor och 63 % i finsksprakiga skolor. I de
svenska skolorna saknades information om genren i fraiga om 4 % av alla texter och i de finska
skolorna om 3 %.

Alla utvdrderingsresultat i modersmalet finska finns i Elina Harjunens och Juhani Rautopuros
rapport Kielenkdytin ajattelna ja ajattelun kielentimisti (2015).

63



4.11 Resultatet i sammanfattning

TABELL 18. Resultat i sprakkdannedom och skrivande enligt kon, region och kommuntyp

Elever Losningsandel (%) Standardavvikelse Skillnad jamfort med
medeltalet (i procent-
enheter)

Sprakkdnnedom/ | Sprak- Skrivande | Sprak- Skrivande | Sprak- Skrivande

Skrivande kdnnedom kdnnedom kdnnedom

ALLA 1357/1337 58 60 18,9 19,6

ELEVER

flickor 662/657 65 69 16,8 15,8 7 9
pojkar 695/680 52 51 18,7 19,2 -6 -9
REGION

Sodra 617/609 58 60 19,2 20,1 0 0
Finland

flickor 320/316 64 68 18,5 16,6 6 8
pojkar 297/293 52 51 19,5 20,2 -6 9
Vistra och 607/595 57 60 18,7 19,2 -1 0
Inre Finland

flickor 281/280 64 70 16,6 14,7 6 10
pojkar 326/315 51 52 19,8 18,8 -7 -8
Sydvistra 125/125 64 59 16,9 19,6 6 -1
Finland

flickor 57/57 72 71 15,0 16,5 14 11
pojkar 68/68 58 50 17,3 16,8 0 -10
KOMMUNTYP

Urban 739/736 60 61 18,2 18,9 2 1
flickor 364/364 66 69 16,2 15,2 8 9
pojkar 375/372 54 53 18,1 18,5 -4 -7
Tatort 339/332 55 58 19,3 23,2 -3 -2
flickor 166/162 61 66 18,5 17,8 3 6
pojkar 173/170 50 51 18,7 19,8 -8 -9
Landsbygd 279/269 56 60 19,4 20,7 -2 0
flickor 132/131 64 71 15,5 14,5 6 11
pojkar 147/138 48 49 19,5 20,1 -10 -11
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5

Narmare analys av resultaten
av i sprakkannedom

I det hir kapitlet behandlas resultaten i sprakkdnnedom mer ingdende. Hdr ingar exempel pd
uppgifter samt resultat i uppgifter av olika svarighetsgrad. Uppgiftsanalysen foljer indelningen i
tyngdpunktsomrdden i referensramen i kapitel 3. Den kategorisering av uppgifterna enligt kognitiv
nivd som presenterades i referensramen anvinds ocksd i resultatgenomgédngen. Ibland kompletteras
de kvantitativa resultaten med resultat fran en stickprovsanalys av 176 elevers svar pa uppgifterna.

Uppgifterna inom ramen f6r delomradet sprakkdnnedom kan nagot forenklat uttryckt sigas galla
elevernas kidnsla for anvindning av svenska i olika sammanhang. I bilaga 7 finns en forteckning
ddr alla anvinda uppgifter beskrivs. Dar ingar ocksa uppgifternas resultat och klassificering.

Alla tre tyngdpunktsomraden 6verlappar i viss man varandra, men skillnaderna dr dnda ganska
tydliga om man haller vissa skiljelinjer i minnet. Tva av tyngdpunktsomradena kan t.ex. ses som
tva olika sidor av samma sak. Inom omradet Kontextens paverkan pa val av uttryck dr utgangs-
punkten ett sammanhang, t.ex. en genre, som sprakbrukaren anpassar sig till vid val av ord och
uttryck. I omradet Form och betydelse utgar uppgifterna diremot fran sprakets form. Uppgifterna
kan gilla att kdnna igen formen och reflektera 6ver hur man kan skapa olika betydelser genom
att vdlja en viss spraklig form.

Standardsprakets normer innehaller i forsta hand uppgifter som giller ett sprakbruk som brukar
uppfattas som korrekt. En del uppgifter ligger nara Kontextens paverkan pa val av uttryck, sarskilt
den ldngre uppgift dér eleverna 6verforde en text med talspraklig stil till standardsprak. Eftersom
eleverna i uppgiften skulle visa att de kan anpassa sig till skriftsprakets normer, placerades upp-
giften dndd inom omradet Standardsprakets normer.

5.1 Kontextens paverkan pa val av uttryck

De uppgifter som gillde tyngdpunktsomradet Kontextens paverkan pa val av uttryck testade hur
vdl eleverna har forstatt att deras val av sprakliga uttryck dr beroende av situationen och syftet. Har
ingick uppgifter som gillde elevens férmaga att skilja mellan standardsprakliga och talsprakliga
uttryck, mellan sakprosastil och vardagsstil och mellan konkreta och abstrakta ord.

I genomsnitt nadde eleverna l6sningsandelen 62 % (flickor 67 %, pojkar 58 %). Bland eleverna lag
10 % pa en svag niva (= fdrre dn 40 % av podngen). Figur 15 visar att 15 % av pojkarna och 7 % av
flickorna hade svaga resultat i tyngdpunktsomradet. Staplarna dr hoga till hoger i bilden, vilket
innebdr att manga elever klarade uppgifterna relativt bra.

65



35
E Flickor 32

M Pojkar

30

25

20

15

Procent

10

04
under 10%- 20%- 30%- 40%- 50%— 60%- 70%- 80%- 90%
10% under wunder wunder under under under under under eller
20 % 30 % 40 % 50 % 60% 70 % 80 % 90 % over

Losningsandel

FIGUR 15. Resultat i tyngdpunktsomradet Kontextens paverkan pa val av uttryck enligt
kon (I6sningsandel i %).

Bland uppgifterna kan man se vissa tydliga grupper, t.ex. den grupp med tva uppgifter som gillde
situationer ddr eleverna skulle uttrycka sig artigt for att paverka andra personer i 6nskad riktning.
Bada uppgifterna visade att eleverna klarar av att bland olika alternativ vdlja det artigaste séttet att
ndrma sig mottagaren. I uppgiften i exemplet nadde eleverna 87 % av podngen.

Uppgiftsexempel 1.

Du har sett en stipendieannons i tidningen och du dr i behov av en ny dator. Hur formulerar

du dig i stipendieansokan? (1 p.)

a) Jag vill ha en dator. Den kommer att komma till stor anvindning i mitt liv och ...
b) Jag ansoker om ett stipendium for att ...
¢) Tack for att ni vill kipa en dator till mig. Jag ...

d) Datorer dr mitt liv, mitt liv dr datorer ...

Manga av uppgifterna gillde elevernas stilkdnsla. I vissa uppgifter valde eleverna utgdende fran ett
visst sammanhang det alternativ som passade bast bland ndrmast synonyma ord. I anvisningarna
sades att eleverna ska anpassa sig till stilen i 6vrigt. De fick ocksa i en ja/nej-uppgift ta stdllning
till om man kan skriva doz, se¢j och nan i alla slags texter, vilket var den ldttaste stiluppgiften
(16sningsandel 75 %).

De flesta uppgifter som gillde virdeladdning och stil var dnda réitt svara for eleverna. Losnings-
andelarna i frdga om vardeladdade ord i en webbtext var 32 % och 50 %. Ocksa de flesta uppgifter
som ber6rde andra stilfragor lag resultatmadssigt mellan 20 % och 60 %, férutom ja/nej-uppgiften
som alltsa gav 16sningsandelen 75 %.
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I ndgra uppgifter skulle eleverna ta stidllning till en ldngre text skriven i en viss genre med ett visst
syfte (ett recept respektive en reklamtext). Utgdende fran sitt helhetsintryck fick eleverna i det
forsta fallet ta stdllning till vad som karakteriserade meningsbyggnaden i recepttexten (huvudsats-
stil), vilket 46 % av eleverna klarade av. I fraga om den webbtext som marknadsférde Borga kunde
61 % uppge en tinkbar orsak till att Borga stad anviant sd manga virdeladdade ord pa sin webbplats.

De 6ppna svar som innehéll en forklaring som tog fasta pa syftet med texten gav podng, t.ex. for
att fd folk att intressera sig for Borgd eller for att locka turister och nya invanare. Exempel pa oklara eller
alltfor vaga svar som inte tog fasta pa syftet med webbtexten var t.ex. "For att Borgd dr en gammal
stad”, "Att alla kan forsto”, "Det finns mycket gamla méinniskor sa att de kan ocksa forstd” eller
"For att de har tvasprakighet”.

5.2 Form och betydelse

—

I utvdrderingen testades ocksa om eleverna forstar att olika strukturer och uttryck kan fa olika
betydelse i olika kontexter. Har var utgangspunkten formen for ett visst uttryck. I en del fall gick
uppgifterna in pa om eleverna uppfattat vilken roll ett sprakligt uttryck far i en viss kontext och
hur det da paverkar kontexten.

Det hir tyngdpunktsomradet var det svdraste i utvarderingens forsta del. Eleverna nadde i snitt
55 % av de podng som de kunde na (flickor 62 %, pojkar 49 %). Variationen bland eleverna var
stor, vilket framgar av figur 16. Elevernas prestationer fordelade sig jimnare 6ver hela figuren dn
i de andra tyngdpunktsomradena. Bland eleverna hade 25 % svaga resultat (= under 40 % av den
podngsumma som de kunde na). Figur 16 visar att en tredjedel av pojkarna och 17 % av flickorna
lag pa den hdr nivén.

3 M Flickor

M Pojkar

30

Procent

0 i
under 10%- 20%- 30%- 40%- 50%- 60%- 70%- 80%- 90%
10% under under under under under under under under eller
20 % 30 % 40 % 50 % 60% 70% 80 % 90 % over

Losningsandel

FIGUR 16. Resultat i tyngdpunktsomradet Form och betydelse enligt kén
(I6sningsandel i %).
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Nagra av uppgifterna gillde att eleverna skulle reflektera 6ver ord som till formen ser lika ut, men
som dnda kan ha olika betydelser. Ett exempel var meningen Det var en gang tva bagare och en smet.
Under hilften av eleverna (47 %) kunde ge tva betydelser f6r meningen. I de typiska svaren som
gav poing skrev eleverna att den ena betydelsen ar att dez fanns tvi bagare som hade en deg/ kaksmet,
och att den andra betydelsen dr att dez fanns tva bagare och den ena forsvann. Manga elever besvarade
fragan, men tog inte fasta pda homonymen smet, utan pa nagot annat i meningen. Exempel pa
andra typiska svar dn de korrekta dr:

Det fanns tva bagare som hade problem.

Det var tva som inte kom dverens om en sak.

Det dr en saga.

Tva bagare taviar med varandra.

Kan betyda att det var tva mdn och ett offer.

Det var tre olika saker: en gang, tva bagare och en smet.
Att smeten skulle vara en levande person.

Att tva ménniskor har blivit foralskade i varandra.

Det fanns ocksa uppgifter ddr eleverna skulle fundera pa vilka ord som har liknande egenskaper
och som dirfor hor till samma kategori. I en ldtt uppgift, som 90 % klarade av, skulle eleverna dra
slutsatsen att ordet sz inte har samma egenskaper som de dvriga orden.

Uppgiftsexempel 2.

Vara ordkneliga skdrgardsdar och vikar utgor ett slags jattevdaxthus. Tradalgerna lossnar och bildar
flytande mattor. Mattorna kommer inseglande i min vik vid alla vindar utom de ostliga. Ibland finns
det svavelvite under dem. Da stiger de till ytan och bildar 6ar som dr sa stabila att man kan sta pa dem.

Alla ntom ett av orden nedan hor till samma ordklass. Vilket ord skiljer sig fran de ovriga?
Du kan ocksa studera orden i texten pa firegaende sida. (1 p.)

a) vara
b) min
¢) alla
d) dem

¢) sd

Svarare var den uppgift dir eleverna ringade in de fyra forsta predikaten. Losningsandelen var
50 % (flickor 58 %, pojkar 42 %). Den hdr uppgiften kriavde bade att eleverna funderade pa ordens
funktion och att de kdnde till vad termen predikat star for.

En annan uppgift som ocksa gillde att hitta ord med liknande egenskaper var ddremot ldttare. I en
lista pa ingredienser till en tirta fanns ett antal sammansatta substantiv, av vilka eleverna skulle
hitta de flesta. I svaret kravdes fyra korrekta sammansatta substantiv. Losningsandelen var 72 %.
Det verkar alltsd som om en majoritet av eleverna vet vad ett sammansatt substantiv d&r om de
stdlls inf6r en lista med manga sadana ord.
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Eleverna reflekterade ocksa utgaende fran samma lista pa ingredienser 6ver en betydligt svarare
fraga, ndmligen varfor det dr limpligt att ha manga substantiv i en lista av den har typen. Eleverna
uppmanades fundera pd substantivets funktion da de svarade. Av svaren att doma dr det uppenbart
att eleverna dr mycket ovana att reflektera 6ver ordklassernas funktion i en text. Losningsandelen
var 24 % och uppgiften horde till de svaraste. Bland de svar som gav poing finns t.ex. Substantiv
dr sadant som vi kan rira pa, alltsa alla ingredienser dr substantiv. Bland de svar som inte gav poing
finns t.ex. "Det dr lampligt att anvinda manga substantiv sa att det inte sker nagra missférstand”.

Ovanan att gora iakttagelser om spraket ger sig ocksa till kinna i en 6ppen uppgift om hur forfat-
taren Gunnar Ekelof i sin dikt blommorna sover i fonstrethanterar satser, meningar och skiljetecken.
Det hir var en av omgangens allra svaraste uppgifter (16sningsandel 33 %). Meningsbyggnaden i
texten kdannetecknas av att huvudsatser radas efter varandra utan att skiljetecken och stor bokstav
anvdnds. Bland de eleviakttagelser som gav podng fanns t.ex.:

Det finns inga skiljetecken i dikten (forutom en punkt pa slutet), inte heller stora bokstiver. Det finns
bara nagra fa bisatser i dikten.

Han anvinder inte stor bokstav nagon gang. Han har inga punkter efter meningarna. Han anvinder
mest huvudsatser och bara ibland bisatser.

Uppgiften gav ocksa upphov till en rad iakttagelser, som inte gav podng, t.ex. for att de inneholl
nagon missuppfattning eller inte utgjorde svar pa frigan. Mdnga elever ville dessutom ge rad till
forfattaren, analysera texten ur litterdr synvinkel eller virdera forfattarens sitt att skriva.

Forfattaren anvinder manga prepositioner.

Forfattaren skriver om de olika foremalen som om de hade ett eget liv.

Difkten berdttar om blommor.

Kom ihag styckeindelning, skriv inte for manga satser/ verser.

Forfattaren kan inte svenska. Forfattaren sdtter ihop meningar som inte passar. Forfattaren blandar
thop meningar.

Farfattaren ar ensam. Hon/ han tycker om att vara i sina egna tankar och se runtomkring vad som
hénder. Det kanns som tiden har stannat i texten.

Forfattaren anvinder gammalmodiga ord sasom barnena och tingenas
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5.3 Standardsprakets normer

—

I vissa kontexter innebar forstdelse av kommunikationssituationen att skribenten foljer standard-
sprakets normer. Av den hdr orsaken dr det viktigt att testa hur vil eleverna kdnner till standard-
sprakets normer. Elevernas uppfattning om spraklig korrekthet kommer givetvis ocksa till uttryck
da de skriver egna texter. Darfor jamfors resultatet i Standardsprakets normer ocksa med elevernas
podng for spraklig korrekthet i de texter som de sjélva skrev. Jimforelsen finns i avsnitt 6.6.

Eleverna nddde i genomsnitt 58 % av de podng som de skulle ha kunnat na i uppgifter som pro-
vade kunskaper om sprakliga normer. Flickorna nadde i medeltal 65 % av podngen, pojkarna 51 %.
Konsskillnaden var alltsa 14 procentenheter i genomsnitt.

Bland eleverna hade 20 % svaga resultat. Figur 17 avslojar att podngen fordelade sig ganska varie-
rande mellan kénen. Bland pojkarna 1ag 32 % pa en svag niva (= under 40 % av de podang som kunde
nas). Bland flickorna var motsvarande grupp ganska liten, bara 7 %.

Den slutsats man kan dra av figuren dr ndrmast att det bland pojkarna fanns en stor grupp som hade
relativt stora svarigheter med uppgifter som galler spraklig korrekthet. En analys pa uppgiftsniva
ger vid handen att pojkarnas hade de storsta svirigheterna i de 6ppna uppgifterna. De gillde t.ex.
att utarbeta en skriftspraklig version av en talspraklig text, att skapa fungerande meningar genom
att kombinera vissa givna ord och att skapa en sammanhdngande text av fem meningar som gavs
i slumpmadssig ordning (se dven avsnitt 5.6).

35T W Flickor
B pojkar

30

25

23

20

Procent

15

10

under 10%- 20%- 30%- 40%- 50%- 60%— 70%- 80%- 90%
10% under under wunder under under under under under eller
20 % 30 % 40 % 50 % 60% 70% 80 % 90 % over

Losningsandel

FIGUR 17. Resultat i tyngdpunktsomradet Standardsprakets normer enligt kon
(I6sningsandel i %).
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En av de ldttaste uppgifterna i tyngdpunktsomradet géllde pronomensyftning. Manga elever brukar
ha svérigheter med att vilja mellan iz och hans/ hennes da de vill syfta pa subjektet i en sats. Fel
val av pronomen leder till en annan betydelse. Av deltagarna valde 74 % att plocka in pronomenet
siniluckan i exemplet. Det ndst vanligaste svaret var Jenznes, som 25 % valde.

Uppgiftsexempel 3.

Har du last Martradar av Mia Franck? Mati dr pa vag att bli en av stadens bdsta fotbollsspelare. Med
sitt stralande taktiska spelsdtt missar hon aldrig malen.

Mot __ vilja maste hon ibland passa till de andra spelarna eftersom det dr vad lagsporten kriver.
(17)

a) hennes
b)  hans
¢) sin

d) dess

I en uppgift om gillde sammanskrivning av sammansatta ord skulle eleverna hitta fyra ord som i
en kort text var sarskrivna och dndra dem sd att de f6ljde svenskans regler for sammanskrivning.
Orden var /lirdagsmorgonen, ljusharig, batbryggan och jittenervis. Eleverna fick maximalt 2 podng
om de hittade alla fyra orden. Om de rdttade tva eller tre ord, fick de 1 podng. Losningsandelen i
uppgiften var 48 %.

En analys av stickprovet med 176 elevsvar visade att lingt ver 80 % av eleverna korrigerade /usharig
och batbryggan, medan bara 44 % korrigerade /irdagsmorgonen och 25 % jittenervis. Enstaka elever
ville sammanskriva wodernt café och ndsta vecka, vilket medférde podngavdrag.

I motsvarande uppgift dir det gillde att sdrskriva uttryck var lésningsandelen 51 %. Enligt stick-
provsanalysen hittade eleverna bist dex dar. Av 176 elever korrigerade 80 % sammanskrivning i det
hir fallet. Ockséa ganska manga (77 %) korrigerade det sammanskrivna #nder tiden. Intressant var
att 19 % av eleverna ville sdrskriva det sammanskrivna sommardagar. Det hir tyder pd en taimligen
stor osdkerhet pa hur sammansatta substantiv skrivs bland en femtedel av eleverna.

De uppgifter som gdllde meningsbyggnad och ordf6ljd var genomgaende ganska svara for eleverna.
I flera av uppgifterna fick eleverna ett antal ord som de skulle bilda meningar av, utan att ligga till
andra ord eller ldta bli att anvdnda nagot ord. Av orden var det mdjligt att skapa huvudsatser och
bisatser, vilket innebar att uppgiften inte bara prévade formagan att skapa en innehallsligt logisk
mening, utan ocksa kdnslan for ordfoljdsprinciper.
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Uppgiftsexempel 4.

Bilda en logisk sammanhingande mening av orden i A och B, sd att du birjar med orden i A och
sedan fortsdtter meningen med orden i B. (2 p.)

A) som/ den extra naring/ viktig/ far/ tranorna/ pa dkrar/ dr
B) eftersom/ klarar av/ tranorna/ att flytta/ med bjilp av den/ till ndsta raststille.

En vanlig 16sning pa uppgiften var: Den extra ndring som tranorna far pa akrar dr viktig eftersom tra-
norna med hjalp av den klarar av att flytta till ndsta raststille. Av deltagarna klarade 56 % av att placera
ordleden i A-delen rdtt och 51 % bildade en korrekt sats av orden i B-delen. Enligt stickprovs-
analysen placerade eleverna t.ex. adverbialen fel i B-delens bisats. Det forekom bl.a. varianter som
*eftersom med hjélp av den klarar tranorna av att flytta till ndsta raststille eller *eftersom tranorna
klarar av med hjdlp av den att flytta till ndsta raststdlle. Manga elever forlorade dessutom podng
eftersom de skrev en mening som inte innehdll alla de givna orden, eller dndrade orden for att
kunna skapa en mening.

En annan O6ppen uppgift gick ut pd att gora en stiltransponering utgidende frin en talspraklig
bloggtext, sa att den blev mer skriftspraklig. Hdr var det ldttast for eleverna att dndra talsprak-
ligt stavade ord till skriftsprak, t.ex. e till def och va till var. Losningsandelen var 70 %. Eleverna
lag ocksa pa en genomsnittlig niva (63 %) i fraga om att satta ut korrekta skiljetecken i de fyra
meningarna. Under den genomsnittliga nivan i uppgifterna lag eleverna i fraga om att korrigera
felaktiga begynnelsebokstdver och meningsbyggnaden (l6sningsandel 51 %).

5.4 Resultaten enligt kognitiva nivaer och uppgiftstyp

Alla uppgifter som anvindes inom delomradet sprakkdnnedom kunde ocksa klassificeras med
utgdngspunkt i vilken kognitiv férmaga de krivde (se kapitel 3). Vissa uppgifter var mer inriktade
pa att eleverna skulle férsta vad de lart sig, medan andra i forsta hand handlade om att tillimpa
kunskaper. Mest kravande var de uppgifter som krévde ett analyserande och virderande angreppssitt.
Tabell 19 visar att de uppgifter som kravde mindre, dvs. de uppgifter som maitte elevens formadga
att forsta ett sprakligt fenomen eller tillimpa sina kunskaper om spraket, gick klart battre dn
analysuppgifterna for bade pojkar och flickor.

Att analysera och vdrdera spraket visade sig vara svarast (l0sningsandel 47 %). I dessa uppgif-
ter var ocksd standardavvikelserna relativt hoga, vilket betyder att elevernas resultat varierade

mycket.

Skillnaderna mellan flickors och pojkars resultat var statistiskt signifikanta. Effektstorleken var
mattlig.
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TABELL 19. Resultat i sprakkdannedom pa olika kognitiva nivaer (I6sningsandel i %).

Alla elever Flickor Pojkar p-vdrde Cohens d
(flickor
o nfort
Losnings- | Stand. | Losnings- | Stand. | Losnings- | Stand. Jmedo
andel avv. andel avv. andel avv. pojkar)
Totalt 58 % 18,9 65 % 16,8 52% 18,7 | p<0,001 0,71
Att forsta 60 % 20,2 65 % 19,5 56 % 20,7 p < 0,001 0,49
Att tillimpa 60 % 20,0 67 % 20,9 53 % 19,9 p <0,001 0,71
Att analysera
och virdera 47% | 259 55 % 25,0 43% | 245 | p=<0,001 0,62

Vid granskningen av resultaten dr det dven skil att notera att ocksa uppgiftstypen har betydelse for
resultatet. Av bilaga 7 framgar for varje uppgift om den gick ut pa att vdlja eller kombinera alternativ,
eller om den forutsatte att eleverna formulerade egna svar. Dé resultatet i dessa tva uppgiftstyper
jamfordes framgick att eleverna, liksom i tidigare utvdrderingar, klarade de uppgifter som gick ut
pa att vdlja och kombinera bdttre (65 %) dn de 6ppna uppgifterna (57 %). Bland flickor var skill-
naden 7 procentenheter (jfr 70 % och 63 %), bland pojkar 10 procentenheter (jfr 59 % och 49 %).

5.5 Resultaten enligt hemsprak

Resultaten i tyngdpunktsomradena inom delomradet sprakkdnnedom kunde ocksd analyseras
utgdende fran elevernas anviandning av svenska med familjen. Tabell 20 visar att resultaten i
tyngdpunktsomradet Form och betydelse lag pd ungefdr samma niva for alla elevgrupper, obe-
roende av hur mycket svenska anvindes hemma. I de tva andra omradena var resultaten svagare
for den elevgrupp som ganska sdllan anvinde svenska med familjen. Skillnaderna i Kontextens
paverkan pa val av uttryck och i Standardsprikets normer var signifikanta, men sma vad betraffar
effektstorleken.

TABELL 20. Resultat i tyngdpunktsomradena i sprakkdnnedom enligt anvandning av sprak
med familjen (I6sningsandel i %).

Sprakamvindningmed | oo lever | piverianps | Formoch | Standardsprikes
val av uttryck
Aldrig svenska 39 60 % 54 % 57 %
Ganska sdllan svenska 82 58 % 53 % 53 %
;‘11;1 ?}Sﬁgﬁt svenska som 316 61% 55 % 56 %
Mest svenska 242 62 % 55 % 57 %
Alltid svenska 674 64 % 56 % 60 %
p-vérde p<0,05 n.s. p<0,05
/i 72 =0,01 7% =0,01
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Materialet gav en mojlighet att pa uppgiftsniva fa fram vilka uppgifter som var svara for elever som
ofta anvidnde ett annat hemsprak dn svenska. Man kan tdnka sig att det finns specifika omraden
som dr sdrskilt svara for elever som ofta anvander finska i familjen.

Bland de uppgifter som visade sig vara lattare for elever som mest eller ofta anvinde svenska i
familjen fanns en 6ppen uppgift ddr eleverna skapade meningar eller t.ex. tidningsrubriker med
orden aga och gi av. Meningarna skulle bildas sa att betydelseskillnaden framgar. Tanken var att
eleverna skulle visa att g7 av férekommer i mycket konkreta sammanhang, medan #zg7 anvands
i klart mer abstrakta kontexter. Av alla deltagare klarade 79 % av att i sin mening ge en korrekt
anvidndning av verbet @z¢4, medan 82 % klarade av detsamma for partikelverbet g av.

Typiska svar som gav podng var bland annat foljande:

Taget till Abo avgar fran spar ett.
Regeringen ska avga.

Gitarrstrangen gick av.

Kuvastskaftet gick av vid varstadningen.
En man i svart kavaj skulle ga av taget.

I friga om anvdndningen av zzg7 hade sirskilt de elever som ganska sdllan anvdnde svenska
hemma svagare resultat dn de 6vriga (bara 56 % av podangen). Exemplen nedan visar att eleverna
t.ex. blandade samman verbet med andra verb, t.ex. bega och avlida. De elever som mest eller alltid
talade svenska i familjen visade en klart battre kinsla for i vilket sammanhang ordet dr lampligt
(75 % och 88 % av podngen).

* Han avgick den har kursen.

* En kniv hittades som avgar mordet.

* Forfattaren John Green har avgaitt.

* Han avgick av olyckan.

* Man kan avgd ett brott.

* Kriget har avgatt.

* Ndr sista busshallplatsen kommer mdste man agd.

En liknande tendens, om dn nagot mindre, fanns ocksa i fraga om gz a». De som ganska sillan
anvande svenska nadde 67 % av podngen mot 80 % och 89 % av podngen for dem som alltid eller
mest anvande svenska hemma. Skillnaden mellan hemspraksgrupperna dr kanske framfor allt ett
tecken pa att det tar mer tid att erovra standardspraket om man har tva hemsprak.

Ocksa i fraga om den uppgift som gick ut pa att ge tvd betydelser f6r homonymen sze¢ fanns en
klar skillnad till ensprikigt svenska elevers fordel, sa att en fjardedel av dem som ganska sillan
anvande svenska hemma klarade uppgiften, medan hilften av dem som alltid talade svenska
hemma gjorde det.
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De flesta Ovriga uppgifter dir det uppkom en klar skiljelinje utifran elevernas sprak med familjen
gillde standardsprakets normer. Uppgifterna handlade om meningsbyggnad och huvudsats-
ordfoljd (1 uppgift), meningsbyggnad och bisatsordfoljd (1 uppgift), bisatsordfoljd (1 uppgift),
prepositionsanvindning vid verbet £jpa (1 uppgift) och menings- och satsstruktur (2 uppgifter).
Att skillnaderna visade sig pa dessa omraden dr inte nagon 6verraskning, eftersom det hir finns
grundldggande skillnader mellan finskan och svenskan. Resultaten i de nimnda uppgifterna var
signifikant svagare for de elever som ganska sillan anvinde svenska hemma i forhallande till de
elever som mest eller alltid anviande svenska hemma.

Av intresse dr naturligtvis ocksa vilka omraden elever med tva hemsprak klarade bra i utvdrde-
ringen. I de uppgifter som gillde ords stilniva och anvindningsomrade fanns t.ex. oftast inga klara
skillnader mellan elever med olika hemspraksmiljo. Detsamma géllde sdr- och sammanskrivning
av ord och anvindning av pronomina 7z, sz## och sina. De uppgifter som ingick i Form och bety-
delse och som provade kategorisering av t.ex. satsdelar eller ordklasser gav inte heller skillnader
mellan elever med olika spraklig bakgrund, troligen for att skolans undervisning hir har en storre
betydelse for kunskaperna an hemspraket.

5.6 Sammanfattning av resultaten i
= sprakkidnnedom: starka och svaga sidor

Resultaten i alla enskilda uppgifter ssmmanfattas i en tabell som ingér i bilaga 7, dir innehallet
i varje uppgift finns beskrivet. Foljande sammanfattning baserar sig pa hur uppgifterna placerar
sig pa fyra olika resultatnivaer enligt 16sningsandel.

Resultat pa hég niva (= mer dn 80 % av podngen) nadde eleverna i de uppgifter som gillde att vdlja
ett artigt sdtt att ndrma sig en mottagare. Ocksa den uppgift som géllde att skriva en mening som
visar betydelsen hos uttrycket ga av 16stes pa den hdr nivan, liksom en uppgift dir eleverna fick
klassificera pronomen och adverb genom att studera ordens form och funktion, utan att begrep-
pen pronomen och adverb anvdndes.

Kinnetecknade fér manga av de uppgifter som eleverna behdrskade pa en niva over eller nira
genomsnittet (60 % - ndstan 80 % av podngen) var bl.a. att manga var flervalsuppgifter eller ja/
nej-pastdenden. Den hir typen av uppgifter kan vara ldttare att hantera for eleverna, eftersom an-
talet mojliga svar da dr begransat. Klart 6ver 60 % lag eleverna i uppgifter som gallde att identifiera
sammansatta substantiv i en lista, att ge exempel pa hur det abstrakta verbet z2¢7 kan anvandas (i
jamforelse med det mer konkreta g7 2v) samt att tolka mangtydighet i en kontext. Da uppgifterna
inneholl en bestdmning (ocksd) som kunde flyttas i samma mening och eleverna fick forklara vad
de olika meningsvarianterna betydde var resultatnivan ocksa klart 6ver 60 %.

En iakttagelse som man kan géra om de uppgifter ddr resultatet ligger pd en niva under eller nira
genomsnittet (40 % — ndstan 60 % av podngen) dr t.ex. att det hir finns mer uppgifter som kravde
svar som eleven formulerar sjdlv. Manga uppgifter pa den hir resultatnivan gillde menings- och
satsstruktur. Hir aterfinns t.ex. de uppgifter som gillde att bilda logiska meningar med korrekt
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ordfoljd utgdende fran givna ordled eller att ordna givna meningar i en sadan ordningsféljd att en
text med innehallslig logik skapas. Ocksa manga uppgifter som tog fasta pa stilistiska fragor och
ord som férmedlar virderingar verkade hora till det som var svart for eleverna.

Pa svag niva (= under 40 % av podngen) kan man hitta uppgifter som gillde meningsbyggnad
respektive stil och virdeladdning.

En jaimforelse pa uppgiftsniva mellan flickors och pojkars resultat visar att flickorna hade battre
resultat i varje uppgift. I delomradet sprikkinnedom var den genomsnittliga skillnaden mellan
konen 13 procentenheter. De uppgifter dir det fanns en klart storre skillnad dn 13 procentenheter
finns listade i tabell 21.

TABELL 21. Flickors och pojkars resultatniva i ett urval enskilda uppgifter i sprakkdnnedom
(I6sningsandel i %).

Uppgift Flickor Pojkar
g;tg ga stdllning till vilket skiljetecken som sitts ut efter en indirekt 91% 76 %
Att syfta pa subjektet i en sats genom att vilja pronomenet 577 81 % 66 %
Att anpassa talspraklig stavning i fyra ord till skriftspraksnormen 79 % 62 %
Att forklara hur betydelsen i en mening fordandras enligt placering o o

. . . 79 % 61 %
av bestdmningen ocksd, uppgift 2
Att forklara hur betydelsen i en mening fordndras enligt placering o o

.. N . 78 % 62 %
av bestimningen ocksd, uppgift 1
Att sdtta ut korrekta skiljetecken i en text med fyra meningar 75 % 52 %
Att bilda en logisk mening av givna ordled och reflektera Gver ord- 71 % 48 %
f6ljd i en mening som bestar av tva huvudsatser ? ?
Att reflektera 6ver och vdlja ritt beskrivning av verben i en text 69 % 51 %
Att bilda en logisk huvudsats av givna ordled och reflektera 6ver o N

s . 65 % 48 %

ordfoljden i satsen
Att anpassa slarvig stavning av begynnelsebokstéver i t.ex. ett 64 % 38 %
egennamn och andra ord till skriftspraksnormen ? ?
Att bilda en logisk bisats som foljer pa en given huvudsats och ref- 60 % 43 %
lektera 6ver ordféljden ? ?
Att identifiera predikatsverb i en text 58 % 42 %
Att ordna fem meningar i en logisk ordningsfoljd med tanke pa 57% 39 %
textens betydelse och textbindningssignaler ? ?
Att gora iakttagelser om sats- och meningsbyggnad samt anviand- 42 % 23%
ning av skiljetecken i en text ? ?
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5.7 Jamforelse med tidigare resultat och annan forskning
I utvdrderingen anvandes sex uppgifter som ocksa har férekommit i en eller flera tidigare moders-
malsutvdrderingar. Uppgifterna har férekommit i utvarderingarna 2003, 2005 och/eller 2010.

En jimforelse av resultaten i fyra ja/nej-pdstdenden som ingick aren 2003 och 2014 visar att nivan
var densamma i tva pastdenden som gillde anvindning av talsprakliga uttryck respektive skilje-
tecken i indirekt fraga. Daremot var nivan nu ligre i ett pastaende dér eleverna skulle ta stillning
till om bisatsordféljden i ett exempel 4r korrekt. Ar 2003 visste 85 % att ordféljden i exemplet inte
var korrekt, ar 2014 var resultatet 71 %. Skillnaden &r signifikant (p < 0,001).

Nivin var ocksa ligre dn ar 2003 i ett pistaende som gillde bisatser i fullstindiga meningar. Ar
2003 gav 74 % korrekt svar, ar 2014 66 %. Skillnaden dr signifikant (p < 0,01).

En resultatjamforelse i friga om predikatet tyder pa att resultatet har sjunkit. Nér det géllde att
ringa in de fyra forsta predikatsverben i en text var 16sningsandelen ar 2005 65 %, ar 2010 63 % men
ar 2014 bara 50 %. Tabell 22 visar att andelen flickor som inte hittar ett enda av de fyra predikaten
har Okat. Att 6ver en tredjedel av pojkarna inte hittade ett enda predikat maste ocksd betraktas
som en hog andel.

TABELL 22. Andel flickor och pojkar som hittat mellan noll och fyra predikat i en text under
perioden 2005-2014 (i %).

Antal predikat 2005 2010 2014 2005 2010 2014
Flickor | Flickor | Flickor Pojkar | Pojkar | Pojkar
Inget predikat 16 17 27 29 37 37
1 predikat 3 3 3 9 6 8
2 predikat 6 7 11 9 8 13
3 predikat 17 17 19 18 17 18
4 predikat 58 56 41 35 33 23

Diremot lag eleverna ar 2014 pa exakt samma niva som ar 2005 i den flervalsuppgift dir det gillde
att kategorisera givna ord enligt funktion, utan att termerna pronomen och adverb anvindes (se
Uppgiftsexempel 2 i avsnitt 5.2).

Ett utvecklingsomrade dr enligt den hir utvdrderingen stil och virdeladdning i texter. Samma
omraden dr ocksd en utmaning for manga elever i deras egna texter (se bl.a. avsnitt 6.1 om elever-
nas brev). Mer information om framfor allt hur eleverna hanterar virdeladdade ord finns i Anna
Ingves artikel om elevernas egna brev. (Ingves 2015)

Ett annat utvecklingsomrade dr ocksa elevernas formadga att analysera fenomen i spraket och att

uttrycka sina iakttagelser, ocksa med hjdlp av termer. Bland annat i den utvarderingsuppgift dar
eleverna iakttog satser och meningar i en dikt var det uppenbart att eleverna dels var osdkra och
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kommenterade texten ur synvinklar som fragan inte bertrde, dels ofta inte hade ett sprak for att
uttrycka sina iakttagelser. Samma iakttagelse har gjorts redan i modersmalsutvirderingen i drskurs
9 ar 2005. Elevernas 6ppna svar om en forfattares anvindning av sprakliga medel i sin text visade
enligt utvdrderingen att eleverna var ovana att kommentera spraket och att de verkade hamna i
vdrderande svar av typen “texten dr svarldst”. (Silverstrom 2006, 33)

Annan forskning (Hansson 2011) som pekar i samma riktning visar t.ex. att det finns brister i det
sprakvetenskapliga metaspraket ocksa ndr man jobbar med texter pa gymnasieskolan i Sverige.
Elevers beddmning av spriket i t.ex. en roman ger ett intryck av att det ofta dr frdga om subjektiva
vdrderingar. En allmin slutsats i samma doktorsavhandling dr att idén om ett implicit ldrande dr
framtridande nir det giller sprakdelen i svenskimnet. (Hansson 2011, 152-159) Aven Parmenius
Swird tangerar tanken om implicit ldrande i sin doktorsavhandling om gymnasieelevers skrivande.
Hon staller sig kritisk till férestdllningen om att elever automatiskt och pa egen hand kan utveckla
sitt sprak och sitt skrivande. (Parmenius Sward 2008, 225)



6

Narmare analys av skrivresultaten

I det hdr kapitlet analyseras skrivuppgifterna narmare och har ingar ocksa en del exempel pa elev-
prestationer. Uppgiftsanalysen bygger pa de beddmningskriterier som gjorts upp. I dessa lag fokus
tydligt pa genrekompetens och i alla uppgifter bedémdes dven spraklig korrekthet. Vid resultat-
genomgangen dr det darfor fruktbart att analysera hur vdl eleverna behdrskade genretypiska drag
och spraklig korrekthet i skrivuppgifterna. Resultatgenomgangen kompletteras med iakttagelser
ur ett stickprovsmaterial som omfattade 176 elevers skrivhiften. Eleverna i materialet represente-
rade alla deltagande skolor i pappersversionen. Flickor och pojkar var jamnt férdelade i materialet.

I figur 18 presenteras hur eleverna fordelade sig pa olika podnggrupper i uppgifterna. Langst till
vdnster dr staplarna hogre for den svaraste skrivuppgiften, insandaren. Vdrt att notera dr den dryga
fjardedel av eleverna som lag pa en svag niva (= under 40 % av podngen) i insdndaren. Allra langst
till héger kan man notera en stor grupp elever (20 %) som natt mycket hoga poiang i brevuppgiften
(90 % av podngen eller hogre) jaimfort med de Gvriga uppgifterna.
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FIGUR 18. Fordelningen av l6sningsandelarna i de olika skrivuppgifterna.
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6.1 Brevet

I den forsta skrivuppgiften fick varje elev skriva ett brev till en finlandssvensk person som han
eller hon ville bjuda in som talare till varavslutningen i arskurs 9. Uppgiften gav totalt 12 podng.

Den ingar i bilaga 1.

Eleverna nadde i genomsnitt 66 % av de podang som de kunde ha natt i uppgiften (flickor 76 %, pojkar
58 %). Det hdr var den ldttaste av skrivuppgifterna och det allmédnna intrycket dr att manga elever,
sdrskilt flickor, klarade uppgiften mycket bra. Figur 19 visar hur 16sningsandelarna férdelade sig
over hela skalan. Pojkarnas podng fordelade sig jamnare 6ver hela skalan, medan flickorna finns till
hoger i figuren. Vdrt att notera dr att en tredjedel av flickorna nadde en 16sningsandel pad minst 90 %.
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FIGUR 19. Resultat i brevuppgiften enligt kon (I6sningsandel i %).

Breven bedomdes med hjdlp av fyra kriterier, som vart och ett gav hogst 3 podng. I tabell 23 framgar

l16sningsandelarna for varje kriterium.
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TABELL 23. Resultat i brevuppgiften (I6sningsandel i %).

Alla elever Flickor Pojkar p-virde Cohens d
(flickor

Losnings- | Stand. | Lésnings- | Stand. | Losnings- | Stand. | jimfért med

andel avv. andel avv. | andel avv. pojkar)
A. Brevets syfte 68 % 27,6 79 % 23,1 58 % 27,6 p < 0,001 0,83
och kdnnetecken
B. Att informera 69 % 29,0 80 % 24,0 59 % 29,9 p < 0,001 0,76
om avslutningen
C. Att narma 62 % 28,7 71 % 26,1 53 % 28,3 p <0,001 0,66
sig och Overtyga
mottagaren
D. Spraklig 66 % 28,6 76 % 23,7 55 % 29,2 p < 0,001 0,78
korrekthet
Hela uppgiften 66 % 23,5 77 % 18,3 56 % 23,7 p < 0,001 0,99
sammanlagt

I fraga om brevets syfte och kinnetecknen for genren hade eleverna I6sningsandelen 68 %. Hir
bedémdes hur texten motsvarade de yttre kdnnetecknen for ett brey, t.ex. i fraga om inledning
och avslutning, och om brevet inneholl ett klart syfte.

Stickprovsanalysen av 176 brev visade att en tredjedel av eleverna inledde sitt brev med Hef NN
och ytterligare ndrmare en tredjedel (28 %) med bara [¢/. Andra tillvigagangssdtt som fler dn en
elev anvdnde i stickprovsmaterialet var Kara NN, Hejsan, Goddag, Bdsta NN och Morjens. En del
elever borjade ocksa bara med mottagarens for- och efternamn.

I fraga om avslutningarna var kutymen brokigare. Det vanligaste var att eleverna skrev Mvh NN.
Det hir gjorde en fjardedel, medan 13 % bara undertecknade med sitt namn och 11 % skrev ut hela
Med vinliga halsningar NN. En rdtt stor grupp elever skrev inte alls nagon avslutning.

Brevet till Kaj Korkea-Aho i Exempeltext 1 inleds med den vanliga inledande héilsningen Hejf NN
och avslutas med Hor av dig sa fort du hinner, hoppas du kommer! 1 exempeltexten far brevmottagaren
ocksa den information om skolavslutningen som han behover for att kunna ta stillning till anbu-
det. For eleverna var det Over lag relativt ldtt att informera om avslutningen (16sningsandel 69 %).
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Exempeltext 1. (3 + 3 + 3 + 2 podng = 11 av 12 podng)

5.4.2014
Hej Kaj Korkea-Aho!

Pa histen var jag pa biblioteket dir du hill ett foredrag om din bok "griset dr mirkare pa andra
sidan’. Jag blev alldeles fascinerad av att du var sd otroligt bra pa att beritta. Alla lyssnade och
foljde med. Ditt foredrag var suverant samtidigt som det fanns en viss humor i det.

Avslutningen nirmar sig och jag har fatt den ultimata mijligheten att bjuda in en festtalare. Jag
tror alla skulle uppskatta om dun hill ett tal for oss, bade eleverna samt publiken. Det skulle vara
nagot som vi linge skulle vara tacksamma for. Speciellt niorna som alla gar dt skilda vigar efter
grundskolan.

Jag dr sjaly Elevkdrens ordforande och vinelev i skolan, och dr vildigt aktiv i olika foreningar.
Backer och skrifter dr nagot som intresserar mig.

Avslutningen halls den 31 maj kl: 10 i X skola. Programmet bestar av upptridanden och tal.
Mycket musik, samt kreativa program av eleverna.

Hor av dig sa fort du hinner, hoppas du kommer!
NN

tel. 04003333444

Fler iakttagelser om bl.a. tilltalet i texterna men ocksa om hur eleverna kdnner till brevgenren i
dagens lige finns i Nordlund-Laurents utforliga artikel i den publikation som ges ut i samband
med den hdr utvdrderingsrapporten (Nordlund-Laurent 2015)

Enligt den kvantitativa analysen var det svaraste i brevuppgiften att ndrma sig och overtyga
mottagaren (16sningsandel 62 %). Det hir kriteriet inbegrep bl.a. att eleven klargjorde vem han
eller hon sjilv var, och att det ocksa var klart vem mottagaren var. Hér var det ocksa fraga om ett
slags kommunikativ kompetens och formaga att sdtta sig in i mottagarens situation. Lararna fick
i lararenkdten en ja/nej-frdga om huruvida eleverna fatt undervisning i att beakta mottagaren till
en text (t.ex. ett brev). En femtedel uppgav att de inte hade gett sidan undervisning. De elever
som fatt den hir undervisningen hade dnda inte bdttre resultat i uppgiften.

Av intresse dr givetvis vem niondeklassarna ville bjuda in som talare pa vdravslutningen. For att
det skulle vara mojligt att fa en helhetsbild av vilka personer eleverna ville bjuda in gjordes undan-
tagsvis en analys av alla brev, bade handskrivna och datorskrivna. Sammanlagt skrevs 1 693 brev.
De personer som nimnts minst fyra ganger finns med i den lista som ingar i tabell 24.
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Forteckningen visar framfor allt att 367 elever (22 %) valde att skriva till en slikting eller bekant.
En ndstan lika stor andel ville att en ldrare eller rektorn skulle fungera som talare pd niornas
varavslutning. I 91 brev (5 %) var det oklart vem eleverna vidnde sig till, alternativt var personen
pahittad, t.ex. "herr citron”.

TABELL 24. Populdra brevmottagare i materialet (n = 1 693 brev).

Mottagare Antal brev Mottagare Antal brev
Slikting/bekant 367 Eva Wahlstrom 15
Larare/rektor 362 Elisabeth Rehn 13
Oklart 91 Maria Sid 13
Kaj Korkea-aho 67 Jonathan Astrand 13
Krista Siegfrids 62 Mikael Granlund 12
André Wickstrom 57 Annika Luther 12
Redrama 55 Staffan Bruun 11
Alexander Stubb 44 Isac Elliot 9
Ted Forsstrom 38 Leo Komarov 9
Stefan Wallin 38 Thomas Lundin 9
Janne Gronroos 37 Tarja Halonen 8
Carl Haglund 36 Nicke Aldén 6
Tove Jansson 35 Robert Helenius 5
Sauli Niinisto 33 Kristian Westerling 5
Sara Forsberg 32 Peter Ostman 5
Kaj Kunnas 22 Sami Hedberg 4
Teemu Seldnne 22 Hjallis Harkimo 4
Mark Levengood 19 Stan Saanila 4
Joakim Strand 19 Maria Turtschaninoff 4

Namngivna personer i Svenskfinland som mer dn 50 elever skrev till var Kaj Korkea-aho, Krista
Siegfrids och André Wickstrom. Hit hor ocksa artisten Redrama. En klar trend var att manga
elever ville bjuda in artister, komiker, politiker, forfattare och idrottare. En annan trend var att en
stor andel av dem som fick manga brev var man. Elever i alla skolor skrev till de finlandssvenskar
som ligger i tabelltoppen. Till Joakim Strand och Jonathan Astrand skrev elever i 6sterbottniska
skolor. Carl Haglund fick fler brev av elever i sin hemstad dn i andra omraden.

En viktig del av brevet var ocksa att marknadsfora talaruppdraget sa att det blev attraktivt for
mottagarna. I sina forsok till vertalning anvande eleverna ofta berém eller lyfte fram talarens
betydelse.

Jag valde just dig for att jag har hort dig pa radio och du dr grym. Vi sags ocksd pa

sommaren pa Aland pa rockaff om du minns.(brev till Janne Grénroos)

Vir hela skola tycker din sprak-video pa Youtube dr stralande, och tinkte att du
klarar nog litt av att gora ett litet tal. (brev till Sara Forsberg)
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Du har alltid byilp mig i nod och du finns hér alltid nér jag bebiver dig. Det hér dar mitt sista
ar pa X skola och jag skulle bli otroligt nijd om min egen pappa skulle fa halla ett tal vid min
sista dag pd den hir underbara skolan. Jag vet att du kommer bli perfekt, du harju forr hallit

tal och jag tycker de var underbara. (brev till elevens pappa)

Jag valde dig eftersom du dr en bra talare och for att jag tror att eleverna vill och behiver
veta mera om kyrkan, forsamiingen och ocksd kristendomen. (brev till lokal prist)

Jag tycker du dr en bra forebild som politiker at dagens ungdomar och sdrskilt at oss nior
som lamnar skolan i ar. Dessutom representerar du svenska folkpartiet i riksdagen och dr
[finlandssvensk. (brev till Carl Haglund)

Vi skulle vara ytterst hedrade om INi ville nirvara som festtalare pa var skolavsiutning. Ni dr
en stor forebild for eleverna i var skola och ett tal ifran Er skulle vara vildigt uppskattat av
bade lirare och elever liksom fordldrar och syskon och vi antar att Er stora visdom skulle

leda ungdomarna pa ritt vig i livet. (brev till Krista Siegfrids)

I brevutdragen dr det uppenbart att tilltalet och stilen varierar beroende pa hur bekanta eleverna
dr med brevmottagaren. Den skribent som hade triffat radioredaktéren Gronroos skrev ett brev
i ledig stil. Ocksa det brev ddr en elev skriver till sin egen pappa har personlig farg. Brevet till ar-
tisten Krista Siegfrids kdnns & andra sidan 6verdrivet artigt. Skribenten inleder med Bdsta Krista
Siegfrids, avslutar med Med var yttersta respekt och niar ocksd artisten genomgdende. Exemplen
visar pd att det inte alltid dr latt for eleverna att hitta rdtt tilltal och stilniva i brevet.

I Exempeltext 2, som utgor ett helt brev till Hjallis Harkimo, finns ocksa flera motiveringar till att
Harkimo vore en lamplig talare. Till dem hor Harkimos karridr inom handeln, att han ar finlands-
svensk och att manga elever girna lyssnar pa Harkimo eftersom han dr kind genom medierna.

Exempeltext 2. (3 + 2 + 3 + 3 podng = 11 av 12 poidng)
Helsingfors 10.4.2014
Hej Hjallis,

Jag NN, representant for eleverna i darskurs 9 i X skola bjuder in dig som talare till var skolas
varavstutning. Avslutningen dger rum den 31. maj i X skolas festsal. Vi i skolan kom fram till att
vi vill ha dig till talare, eftersom du gjort en fin karridr inom handeln och du dr dessutom finlands-
svensk. Vi i skolan anser att du kunde vara den ritta personen att motivera skolans ungdomar infor
deras framtid. Vi vet att du dr en person de skulle lyssna pa, eftersom stirsta delen har sitt digi T
eller i tidningar. Det vore fint om du kom till var varavsiutning och berdttade lite om din ungdom
och skolgang samt hur du natt den stallning du har idag. Det skulle ocksa vara trevligt att hira
om din seglingsresa runt varlden. Jag hoppas att du kunde bekréfta ditt deltagande fore den 1. maj
genom att ringa mig (0503334444) eller skicka e-post till adressen fornamm.efternamn@nagot.fi.

Med vinliga hilsningar NN
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Den sprakliga korrektheten lag i genomsnitt pd nivan 66 % i breven, vilket var hégre dniinsdndar-
uppgiften som bedémdes med samma kriterium.

Ett allmdnt intryck efter genomldsningen av stickprovsmaterialet pa 176 brev dr att manga elever
skrev texter som i huvudsak var fungerande brev, &ven om alla inte klarade av att anpassa sig till
samtliga tekniska krav pa ett brev eller till den stilnivd som brevet forutsatte. Det dr uppenbart
att uppgiften var rdtt inspirerande och att ocksa ganska svaga elever skrev kortfattade brev. Ett
brev lydde kanske bara: Hey NN! Kan du komma och tala pa var viravslutning i X skola den sista maj
klockan 107 Hdlsningar X, men visade dnda att eleven hade en uppfattning om det allra vdsent-
ligaste i genren och uppgiften. I hela materialet fick 2 % av eleverna inte nagra podng alls for sina
brev. De flesta av dessa elever var pojkar.

Eleverna hade mojlighet att disponera sin text i uppgiftshiftet. Halften av eleverna i stickprovet
utnyttjade mojligheten. Av dem hade 32 % planerat ganska kortfattat med nagra stickord, medan
18 % hade gjort en mer utforlig disposition, t.ex. med hjdlp av punktuppstallning eller tankekarta.
En del elever hade ocksa forst skrivit ett utkast till brevet, och efter det skrivit en forbattrad version
av brevet pa den sida i hiftet ddr det egentliga brevet skulle skrivas. Nagot fler flickor dn pojkar
utnyttjade mojligheten att planera pa forhand.

6.2 Insandaren

Iinsindaruppgiften var tanken att eleverna skulle skriva om sommarlovets placering efter att de
hade list en kolumn av Juha Ruusuvuori. Kolumnen ingick i provhiftet. Eleverna skulle utforma
sin text som en insdndare till Vasabladet. Uppgiften ingar i bilaga 3.

Eleverna nadde i genomsnitt 54 % av de poing som de kunde ha natt i uppgiften (flickor 64 %,
pojkar 45 %). Det hdr var den mest omfattande skrivuppgiften och ocksa den svaraste uppgiften.

Figur 20 visar hur ldsningsandelarna fordelade sig 6ver hela skalan. Podngen férdelade sig mycket
jamnare Over skalan dn i brevuppgiften. Flickornas topp lag mellan 60 % och 70 % av podngen,
medan pojkarnas topp fanns lite lingre till vanster i figuren, mellan 40 % och 50 % av podngen.
Bland pojkarna lag drygt 40 % pa en svag niva i insdndaren (= under 40 % av podngen).
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FIGUR 20. Resultat i insandaruppgiften enligt kén (I6sningsandel i %).

Totalt gav uppgiften 21 podng. Eleverna kunde fd maximalt 3 podng for vart och ett av de sju
kriterierna (se tabellen).

TABELL 25. Resultat i insandaruppgiften (I6sningsandel i %).

Alla elever Flickor Pojkar p-virde | Cohensd
(flickor
jamfort
Losnings- | Stand. | Léosnings- | Stand. | Losnings- | Stand. ]med
andel avv. andel avv. andel avv. pojkar)
A au uttrycka sin 85% | 258 89% | 21,4 80% | 288 | p<0001| 037
Jatmotiverasin | 559, | 289 68% | 27,0 49% | 27,7 | p<o001| 0,67
C. Att beakta upp-
gaetrtg‘g%age;"éz Sl 27% | 30,0 35% | 33,1 19% | 245 | p<o0001| 054
uppfattningen
gDé’r‘:‘gtSttg;’gr‘:da ut: 37% 31,9 7% | 32,7 27% | 27,6 | p<0,001 0,67
E. Att skriva en
strukturerad och 58 % 32,0 70 % 27,4 46 % 31,6 p < 0,001 0,82
foljdriktig text
112'0 ’;\rtetgtrkaa sig 59% | 282 70% | 253 9% | 269 | p<o001| 0,81
g{éﬁgsﬁitgr%’Cka Sig 56 % 27,7 66% | 24,4 46% | 27,0 | p<o,001 0,79
giﬁ‘fﬁggen 54 % 22,2 64% | 19,7 45% | 20,7 | p<o0,001 0,92
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Tabellen visar att de flesta elever kunde uttrycka sin asikt, alltsa ett slags tes, i sin text. Losnings-
andelen var hdr 85 % (flickor 89 %, pojkar 80 %). Men det fanns dnda texter ddr eleverna tvekade
mellan tva olika standpunkter — och motsade sig sjdlva och dndrade asikt, t.ex. sa har:

Inledande stycke:
/ .../ Om jag skulle bestimma si skulle sommarlovet birja lite senare och siuta lite senare. / .../
Avslutande stycke:

/ .../ Jag tycker det inte skulle vara s hamskt skoj att midsommar birjar genast di sommarlovet
birjat. Mina tankar gar i kors, for att en hel varm sommarlov later super. Sd jag tycker sommarlovet
skall hallas sa hér som det dr nu.

Eleverna skulle enligt anvisningen ta stdllning till om sommarlovet borde flyttas eller inte. I den
kolumn som ingick som material argumenterade Juha Ruusuvuori for att sommarlovet ska flyttas
framat sd att eleverna kan vara lediga langre in i augusti. En analys av stickprovsmaterialet pa 172
texter visade att 35 % av skribenterna ville flytta sommarlovet sa att det borjar och slutar senare.
Ungefar lika manga (33 %) var av motsatt asikt. Dessutom uppgav 7 % ingen asikt i fragan i sina
texter. Resten lanserade en egen modell av nagot slag. Ritt populdrt var bl.a. forslaget att forldnga
sommarlovet, i stillet for att flytta det.

Manga elever fick ocksa podng for att de motiverade sin asikt. Losningsandelen var 58 % (flickor
68 %, pojkar 49 %). For att fa fulla tre podng kravdes méngsidiga och 6vertygande motiveringar.
Enligt lararenkédten hade samtliga lirare i modersmalsundervisningen tagit upp hur man motiverar
sin asikt. I Exempeltext 3 anvinder skribenten en del motiveringar som stdd for sin uppfattning
om att sommarlovet borde skjutas framdt. Hon tar fasta pd Ruusuvuoris huvudargument som
gar ut pa att det dr varmare i augusti och ldgger till tvd egna tankar, ndmligen att det dr battre for
pollenallergiker att studera i borjan av sommaren samt att det behdvs sommarjobbare i augusti
med tanke pa turismen.
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Exempeltext 3. (3+2+1+ 1+ 2+ 2 + 2 podng = 13 av 21 podng )
Augusti ar ju sommartidernas kung!

Att sommarlovet birjar i maj-junimanadsskiftet dr en bekant verklighet for mig, men det kunde
vara annorlunda om 5 dr. Finland maste vara beredd pa att kunna dndra sig nér fordelarna viger
tyngre for den nya mdjligheten dn for den gamla.

Som Juba Ruusuvuori papekar i sin insindare (Vasabladet, 8.2.2013), dr det inte varmare i angusti

Jamfort med maj? 1 Finland dr det inte varmt nagon lingre tid av dret, sa att eleverna borde sitta
inne nar solen lyser ddar ute. Annars kunde ju skapa ndagra nte-Rlassrum, for lektioner pa utsidan
med frisk luft. Pollenallergiker skulle fa det betydligt littare att leva om de studerade under storsta
delen av blommningsperioden och fick vara ute i augusti ndr det dar mindre pollen. Och turisterna, vill
inte de vara bhar ndr det dr varmare och skinare angusti, i stillet for birjan av juni med vixlande
vindar? Det dr ju lattare att skaffa arbetskraft till sommarjobb om ungdomarna har sommarlov.

Om haken for att sluta skolan vid midsommar och birja i september helt enkelt dr att man bestammde
5ig for det andra. Da borde man satta igang med en forindring. Det dr ju trots allt det tiden handlar
om.

Till sist, kdnner ni till manadsvisan dér det sjungs .. juli, augusti och september hirlig sommare

det dd...”

Underskrift

Det som visade sig vara oerhort svart for eleverna var att beakta uppfattningar som stred mot
den egna uppfattningen. Losningsandelen var i genomsnitt bara 27 % (flickor 35 %, pojkar 19 %).
Nirmare hélften av deltagarna (45 %) tog 6ver huvud taget inte upp uppfattningar som stred mot
deras egen uppfattning, fastin de uppmanades gora det i anvisningen till uppgiften. Det hir dr en
svaghet ocksd i Exempeltext 3. Sa gott som alla ldrare (49 av 51) uppgav att beaktande av andra
asikter dn den egna hade behandlats i undervisningen.

I kriteriet att anvanda utgangstexten var den genomsnittliga 16sningsandelen bara 37 %. Utgangs-
texten, kolumnen [ vintan pa en bittre augnsti, anvandes ibland, men ganska bristfdlligt. En dryg
fjardedel av eleverna (29 %) beaktade inte alls kolumnen och drygt tva femtedelar (44 %) hade
beaktat utgangstexten t.ex. genom att anvanda nagot pastdende utan att ange kdlla eller alternativt
genom att enbart ange killa. Enligt ldrarenkdten hade 18 % av ldrarna inte behandlat hur man
gor enkla kdllhdnvisningar, men deras elever hade dnda inte simre resultat i det har kriteriet.
Exempeltext 3 innehaller en enkel hinvisning till kolumnen som fungerar bra i elevens egen text.

Den textuella kompetensen beddmdes genom ett kriterium som madtte férmagan att skriva en
strukturerad och f6ljdriktig text. Den genomsnittliga I6sningsandelen var 58 %. Har var kons-
skillnaden till sin effektstorlek stor och hela 24 procentenheter. Flickorna nadde i snitt 70 % av
podngen medan pojkarna nadde 46 %. Man kan dven notera att det fanns stora inbordes skillnader
mellan pojkars podng i fraga om textstruktur (standardavvikelse 31,6). En femtedel av pojkarna
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skrev texter som beddmdes vara antingen mycket korta texter eller odisponerade och svara att
overblicka. De fick ddrfor inga podng for det har kriteriet. Ocksa stickprovsanalysen visade att en
typisk orsak till laga podng for textstruktur var mycket korta texter, ofta skrivna i ett enda stycke.
Av flickorna nadde 36 % fulla podng i fraga om textstrukturen, av pojkarna 12 %. Fulla poing
innebar att rubriken var triffande, att texten hade en klar inledning, behandling av dmnet och en
avslutning, samt att den var indelad i stycken och inneholl sambandssignaler. Exempeltext 4 visar
hur en vilstrukturerad text kunde se ut i materialet.

Exempeltext 4. (3 +3 +2 + 2 + 3 + 3 + 3 podng =19 av 21 podng)
Vi gillar svala vardagar

Sommarlovet dr det langsta och viktigaste lovet for eleverna, men tydligen dar inte alla dverens om nar
det borde infalla. I Juha Ruusuvnoris insindare i Vasabladet (8.2.2013) "I vintan pa en béttre
angusti” argumenterar han om att flytta sommarlovet lingre in pa histen. Detta kan jag verkligen
inte halla med om.

Skoldret bestar av tva halvor med ett lite lingre jullov emellan. Den senare varbalvan dar redan som
det dr lingre dan den pa histen. Om sommarlovet skulle flyttas skulle den ena halvan bli mycket
lingre dn den andra. Detta skulle bli vildigt uttrittande for bade elever och lirare. Loven midste
komma med jamna mellanrum sa att man orkar.

Dd maj nirmar sig kdnner man redan hur det blir varmare, solen tittar fram och det biorjar bli
gront igen efter vintern. Da birjar eleverna automatiskt lingta till sommarlovet. Under den sista
slutspurten kan man kdnna hur varens vindar lovar att snart, snart dar det slut.

Det dir sant att junidagar kan vara svala, men vi gillar svala vardagar. Att fa vara ledig redan de
forsta veckorna av sommaren dr bland det skonaste som finns. I slutet av sommarlovet birjar det
ocksd vara for svalt for att fara till stranden. Da dr man ndstan tritt pa lovet redan, och lingtar
tillbaka till vinnerna och det meningsfulla studerandet.

Att skolan birjar i angusti har alltid varit passligt for mig. Da gar man snart med hostrock men
hinner dnnu med lite sommaraktiviteter t.ex. i gymnastiken, medan man redan i april borjar vara
ute pa vdren.

Aven liingre upp i norr ér det varmt nog att pibirja sommarlovet i juni. Om man tycker att det ir
kallt kan man fortfarande virma bastun da man simmar.

Det att den finska byrakratin langsamt till forbittringar kan jag andd bra halla med om, men jag
tycker inte att det giller i det har fallet. Jag bara vantar pa kommande somrar da jag fir ta ett kallt

dopp i havet och njuta av de forsta virmande solstralarna.

Underskrift

89



Losningsandelen for att uttrycka sig pa ett korrekt sprak var 59 % (flickor 70 %, pojkar 49 %).
Konsskillnaden var 21 procentenheter och till sin effektstorlek stor. Fulla podng forutsatte att
eleven visade sin behdrskning av skriftspraksnormen och uttryckte sig i stort sett korrekt. Av
flickorna nadde 32 % fulla podng, av pojkarna 10 %.

Ocksa 16sningsandelen for att uttrycka sig mangsidigt lig ungefir pa samma niva (56 %) som
spraklig korrekthet, vilket kanske framfor allt visar att spraklig korrekthet och mangsidighet gar
hand i hand i elevtexterna. Flickorna nadde 66 % av podngen, pojkarna 46 %. Konsskillnaden var
20 procentenheter och dess effektstorlek var mattlig, ndstan stor. For fulla podng var kriteriet
att sprakbruket skulle vara nyanserat och vittna om ett stort ordférrad och/eller stilkdnsla samt
innehalla traffande formuleringar och mangsidiga strukturer. Av flickorna nadde 24 % fulla podng,
av pojkarna 7 %.

Det fanns alltsd en stor variation mellan eleverna i fraga om spraket. Nedan foljer exempel pa
inledande stycken ur tre elevtexter pa en ldgre spraklig niva dan Exempeltext 4, som fick fulla podng
for bada kriterierna som gillde spraket.

Sommar lovet flyttas !, nej det tror jag inte. Varfor skulle man flytta sommar lovet om den ar
redan pa ett sadant stille var den passar bra. Det kommer inga klagomal av for dldrarna
eller barnen som gar i skolan.

Dethiir med sommarlov ar nagot som alltid har vickt starka kdnslor och dsikter aven heta
debatter, oftast om ifall tidpunkten dr ritt eller fel och orsaken till allt detta dr givetvis att
sommar lovet, d.v.s. kdnslan av fribet och njutandet av en varm och fin period utan
skolgangsstressen dr valdigt viktigt for bade unga och vuxna. Trots att man borde njuta av att
man har mdjlighet till en sadan ledighet som sommarlov 2 manader varje ar, finns det massor
av klago mal pa, for det mesta tidsperioden av sommarlovet som mdnga pdstor borde vara
fran ett Senare Juni lingre in pa Augusti for att man skall ha mijlighet att vara ledig
omringad av ett varmare klimat.

Jag liste din artikel och visa saker holl jag me om och vissa int. Att borja somarlovet vid
midsommarn ar en dolig idee. Barnen vill slippa tidigare pa sommarlov och mid sommar dr
nogot dom vintar pd. Det skulle inte kinnas som Midsommar om lovet skulle birja just da.
Augnsti har okej vider men fore det dr det ennu bettre.

Genomlédsningen av insdndarna i stickprovsmaterialet visade ocksa att enstaka elever inte skrev
ndgonting alls. Alternativt skrev de bara ett meddelande till ldsaren av typen: ja vet in va ja ska
skrivaeller jag vill ha sommarlov nu strax (smiley) Hittar inte pa nat till skriva for att jag har dalig fantasi
(smiley). Andelen elever i hela materialet som inte fick nagra podng alls for sina insdndare var 2 %
(26 pojkar och 5 flickor).

Genomldsningen bekraftade ocksa det intryck som den statistiska analysen ger, nimligen att det
ofta dr storre inbdrdes spridning mellan pojkars texter dn mellan flickors. De elever som bara
skrev ner sin asikt i en eller tva meningar var ofta pojkar, liksom manga av de elever som skrev
en text pa mindre dn tio rader, en textlingd som innebar att argumentationen var mycket knapp
eller saknades helt, t.ex.
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Exempeltext 5.
Vi borde flytta sommarlovet

Sommarlavet borde flyttas en manad frammat

Elevens text visar att han hade uppfattat det mest centrala i uppgiften, nimligen att uttrycka sin
asikt om sommarlovets placering, men texten innehaller ingenting annat. Samtidigt fanns det
pojkar som med liv och lust argumenterade for sin asikt, eller beskrev sina egna sommarminnen
med ett enormt flyt i spraket, och som ocksa bemddade sig om att planera sin text pa férhand.
Foljande utdrag dr taget ur en sddan pojktext:

Blita klippor, kéra dterseenden

/...] De firsta veckorna av lovet brukar innebira varma soldagar och gria dagar med konstant
regn om vartannat. Jag forestiller mig det sa val. Hur man gar in i sommarstugan for forsta gangen
och mits av den vilbekanta doften. Man gdr och ligger sig under de kalla vildoftande tickena och
vaknar till en gra himmel, havet suckar da det kastar sig mot klipporna. Det dar dessa dagar som
ar lovets bista. Allt har precis vaknat till liv och att inte stiga upp haly sju varje morgon kdnns
absurt. /...]

Om insdndaren kan sammanfattningsvis sdgas att ldsaren slds av att genren dr betydligt mer pro-
blematisk for eleverna dn brevet. Ett allmant intryck vid textlisningen var dnda att manga elever
hade en klar asikt om sommarlovets placering. I den artikelsamling som publiceras i samband
med den hdr utvdrderingsrapporten fordjupar sig Silén i elevernas argumenterande texter och gor
iakttagelser som ytterligare kompletterar de kvantitativa resultaten (se Silén 2015).

Eleverna hade mojlighet att kort disponera sin insdndare i uppgiftshéftet. Av eleverna i stickpro-
vet anvande 40 % sig av den hir mojligheten. Av dem hade 30 % planerat ganska kortfattat med
nagra stickord, t.ex. sin egen asikt samt nagra argument, medan 10 % hade gjort en mer utforlig
disposition med hjdlp av punktuppstallning eller tankekarta. Flickor och pojkar planerade ungefdr
lika mycket pa forhand.
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6.3 Nyhetstexten

I den tredje skrivuppgiften fick eleverna vilja om de ville skriva en nyhet eller en beskrivning.
Majoriteten av eleverna valde att skriva en nyhet utgaende fran bilden i skrivuppgiften. Uppgiften
ingdr i bilaga 5.

Sammanlagt var 721 eller 56 % av de texter som skrevs nyheter, medan resten var beskrivningar. I
4 % av texterna gick det inte att avgora vilkendera genren de tillhérde. Av dem som valde nyhets-
texten var 55 % pojkar och 45 % flickor. Det hir betyder att manga pojkar hellre valde att skriva
en nyhetstext dn en beskrivning.

Eleverna nadde i genomsnitt 65 % av de 17 podng som de kunde fd i nyhetstexten. Flickorna nadde
72 % av podangen och pojkarna 60 %. Spridningen mellan pojkarnas totalpodng var storre (20,8) dn
mellan flickornas i hela materialet (17,2). Flickornas topp lag mellan 80 % och 90 % av podngen,
medan pojkarnas lag mellan 50 % och 60 %.

Figur 21 visar hur elevernas totalpoidng for nyhetstexten fordelar sig pa olika grupper.
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FIGUR 21. Resultat i nyhetstexten enligt kon (I6sningsandel i %).

Manga av de kriterier som anviandes vid beddmningen hade anknytning till genren nyhetstext, och
gav alltsd en bild av elevernas genrekompetens. I dessa kriterier hade eleverna éver lag en aning
lagre resultat dn i de 6vriga (45 %-65 %). Ofta angav eleverna inte tidpunkt och plats for hindel-
serna i texten. Behandlingen av orsak och f6ljd samt en klar situationsbeskrivning lag pa en lidgre
niva, medan mdnga klarade av att anpassa sitt sprak till genrens sakliga karaktdr (I6sningsandel
77 %). Losningsandelen for utkast, tankekarta eller disposition var bara 57 %, medan resultatet
var klart 6ver genomsnittet for t.ex. rubriksdttning, 74 %.
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Konsskillnaderna i nyhetstexten var klart mindre dn i fraiga om beskrivningarna ocksa da enskilda
kdnnetecken studeras. Alla skillnader férutom tva var mindre dn 15 procentenheter. Bland flickorna
var losningsandelen 66 % for tankekartor eller dispositioner mot 50 % bland pojkarna. Deras upp-
stdllning av texten samt handstil var ocksa klart béttre dn pojkarnas (l6sningsandel 83 % mot 62 %).

Genomlédsningen av ett antal texter visade att det var vanligt med notiser som géllde olyckor eller
brott, men uppgiften gav dven upphov till andra Idsningar. Genren var inte alltid latt for eleverna.
Texterna kunde ibland mer likna reportage eller reklam.

Foljande elevtext uppfyller manga av de kriterier som i bedémningskriterierna stallts pd nyhets-
texterna. Texten har en tydlig karaktdr av kort nyhet, inte minst pga. att texten innehaller en
replik och bildar en avvdgd helhet med en ldmplig rubrik. Lasaren kan tdnka sig att text och bild
skulle bilda en helhet i en dagstidning. En del formuleringar visar pa en viss spraklig osidkerhet.

Exempeltext 6. (totalt 15 av 17 podng)
Museét dppnar till sommaren

Bergbacka musenm ippnar sina dirrar den 21.6.2014. Bergbacka museum har under en tva-ars
period renoverats och dr nu klart for sommarens utstillning. Passligt till dppningen av museét, visas
utstillningen "Anne Franks barndom” dir dskadarna far se bilder fran Annes barndom.

=177 dr valdigt spanningsfulla for dppningen, berdttar Lovisa Berg, chef for musét. Under nusé-
renoveringen har de stallt igang med ntstillningen for att den skulle bli klar till sommaren. Samtidigt
som man bekantar sig med det nya muset, kan man ta sig en titt pa utstillningen. Utstillningen
visas under hela juli manad.

6.4 Beskrivningen

Eleverna nadde i genomsnitt 62 % av de 17 podng som de kunde fa i beskrivningen. Sammanlagt
skrevs 578 beskrivningar. Av dessa texter var 56 % skrivna av flickor.

Generellt var resultatet i beskrivningarna nagot ligre dn i nyhetstexterna, sdrskilt for pojkarnas

del. Flickorna nadde 69 % av podngen och pojkarna 54 %. Konsskillnaden var 15 procentenheter,
nagot storre dn i nyhetstexten, dir den var 12 procentenheter.
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Figur 22 visar att en storre grupp pojkar (24 %) lag pa en svag niva i beskrivningen jamfort med
nyhetstexten (14 %, se figur 21).
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FIGUR 22. Resultat i beskrivningen enligt kon (I6sningsandel i %).

Svagheterna syntes dven hir i genrekompetensen, t.ex. i fraga om att anvinda tva olika slags sin-
nesintryck (16sningsandel 51 %). Texterna lag pa en genomsnittlig niva i fraga om att de var skrivna
inutid, inte berattelser (60 %), eller i fraga om anvandningen av beskrivande ord och uttryck (60 %).
Ocksa l16sningsandelen for den personliga stilen lag pa den hir nivan (65 %). Losningsandelen for
utkast, tankekarta eller disposition var 57 % och for rubriksdttning 48 %.

I beskrivningen var konsskillnaderna storre dn i nyhetstexten. I fraga om ndstan alla kriterier
fanns en skillnad pa 15-20 procentenheter mellan pojkars och flickors texter. Pojkarna klarade
av att anknyta till bilden lika bra som flickorna och ocksa att skriva en beskrivande text i nutid.

Genren beskrivning var svar for manga elever. Stickprovet visade att eleverna litt gled Gver i en
mer berdttande text, som inte bara stannade upp och beskrev bilden, utan redogjorde for lingre
hidndelseforlopp. I den artikelsamling som innehaller kompletterande kvalitativa analyser av
elevtexterna kategoriserar Westerlund texterna enligt texttyp och gor bl.a. en liknande iakttagelse
om att beskrivningarna ldtt blir berdttelser (se ndirmare Westerlund 2015).
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Foljande text har en stark bildanknytning och innehaller mdnga synintryck som bidrar till en
mangsidig beskrivning av bilden.

Exempeltext 7. (totalt 16 av 17 podng)
Pojken i svartvitt

Pa bilden ser vi en pojke som dr pa en sparkstittning. Bilden maste vara gammal eftersom den dr
svartvit och pojken har kldder som ser gammaldags ut. Pa bilden ser vi att solen skiner. Solen maste
skina fran hager eftersom pojkens skugga blir pa hans vinstra sida. Pojken dr pa en trottoar och
Dpojken har ryggen mot kameran sd pojkens ansikte syns inte. Vi ser ocksa en vdg pa pojkens higra
sida. V dgen ser gammal ut eftersom det ser ut som en massa tegelstenar bredvid varandra. Fastin
Dpojkens ansikte inte syns ser han andd lycklig och lugn ut.

Andelen elever som inte alls fick podng for den tredje skrivuppgiften var 3 % i hela materialet.
Bland de hir eleverna var de flesta pojkar (33) men ocksa ndgra flickor (9).

Uppgiften som gick ut pd att skriva till bild gav en mdéjlighet att studera elevernas planering pa
flera sdtt. Dels gjorde eleverna utkast och tankekartor i uppgiftshiftet, dels kunde alla deltagare
fd podng for sin planering i den hdr uppgiften. Det hir gjorde det mdjligt att jamfdra podngen
for utkasten med podngen for sjilva texten i fradga om alla deltagare. I artikelsamlingen som ges
ut i samband med den hdr rapporten analyseras elevers utkast nirmare bl.a. i relation till hur de
lyckades med den slutliga texten (se Stolt 2015).

6.5 Genrekompetens i texterna

I varje skrivuppgift ingick kriterier som gillde genretypiska drag. Figur 23 visar hur eleverna sam-
mantaget behdrskade de genretypiska dragen i de olika uppgifterna. Flickornas topp lag mellan
70 % och 80 % av podngen, pojkarnas mellan 40 % och 60 % av podngen. Bland pojkarna lag en
fjardedel pa en svag niva i genrekompetens. Bland flickorna lag 22 % och bland pojkarna 5 % pa
en hog niva i genrekompetens (= 80 % eller mer av podngen).
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FIGUR 23. Sammanlagd genrekompetens enligt kén (I6sningsandel i %).

Materialet mojliggor en jamforelse av hur vil eleverna behdrskade genretypiska drag som kdnne-
tecknade de fyra olika genrerna. Bist behdrskade eleverna brevgenren. I genomsnitt nadde eleverna
67 % av de podang som de kunde nd for de tre kriterier som var utformade for att fanga upp centrala
kdnnetecken for ett brev. Kriterierna gillde brevets syfte och mer tekniska utformning, den typ
av information som brevet borde innehalla samt mottagaranpassningen.

Enligt jamforelsen i tabell 26 var genrekompetensen simst i beskrivningen och insidndaren (52 %
och 57 %). Konsskillnaden var sdrskilt stor i genren brev. For flickornas del var det tydligt att de
behidrskade brevgenren mycket vdl (77 %). I de 6vriga genrerna lag de pa en lite ldgre niva. Bland
pojkarna ldg genrekompetensen i brevet och nyhetstexten pa en hogre niva (57-58 %) dn i insin-
daren och beskrivningen (44-50 %).

TABELL 26. Genrekompetens i olika skrivuppgifter och sammanlagt (I6sningsandel i %).

Alla elever Flickor Pojkar p-virde Cohens d
(flickor
jamfort
Losnings- | Stand. | Lésnings- | Stand. | Losnings- | Stand. me.ﬁ
andel avv. andel avv. | andel avv. pojkar)
Brev 67 % 24,1 77 % 19,2 57 % 24,3 p <0,001 0,91
Insindare 52 % 21,9 60 % 20,7 44 % 20,0 p < 0,001 0,79
Nyhet 62 % 26,0 67 % 24,4 58 % 26,5 p < 0,001 0,36
Beskrivning 57 % 29,1 63 % 28,7 50 % 28,1 p < 0,001 0,44
Genrekompetens
sammanlagt 58 % 19,2 66 % 16,3 50 % 18,4 p <0,001 0,93
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6.6 Spraklig korrekthet i texterna

Alla skrivuppgifter inneholl kriterier som gdllde hur vil texten var anpassad till skriftsprikets
normer. I brevet och insdndaren var dessa kriterier exakt desamma och gav hogst 3 podng, och
ocksd i beskrivningen och nyheten anviandes ett kriterium som var likadant i bada genrerna. Det
gav hogst 2 podng. I figur 24 dr dessa kriterier sammanslagna och figuren visar férdelningen av
pojkars och flickors sammanlagda podng for spriklig korrekthet. Totalt kunde eleverna fa 8 poing
for spraklig korrekthet i skrivuppgifterna.

En fjirdedel av flickorna nadde mellan 60 % och 70 % av podngen. I det hdr intervallet lag flickornas
topp. Noteras bor att pojkarnas topp lag mellan 30 % och 40 % av podngen. Bland pojkarna lag 39 %
pd en svag niva i spraklig korrekthet. Pa en hog nivd ldg 37 % av flickorna och 13 % av pojkarna.
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FIGUR 24. Sammanlagd spraklig korrekthet enligt kon (I6sningsandel i %).

Tabell 27 visar hur eleverna klarade av att skriva enligt skriftsprakets normer i olika genrer.
Losningsandelen for spraklig korrekthet var hogst i brevuppgiften och ligst i insdndaren. Exakt
samma beddmningskriterier anvindes i bada texterna.

For flickornas del var det lattast att skriva sprakligt korrekta brev (76 %) jamfort med de tre andra

genrerna (68-71 %). Pojkarna lyckades ungefdr lika bra i alla genrer (53-55 %) utom insdndaren
(49 %).
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TABELL 27. Spraklig korrekthet i olika skrivuppgifter och sammanlagt (I6sningsandel i %).

Alla elever Flickor Pojkar p-vdrde Cohens d
(flickor
. - . jamfort
Losnings- | Stand. | Lésnings- | Stand. | Losnings- | Stand. | med
andel avv. andel avv. andel avv. pojkar)
Brev 66 % 28,6 76 % 23,7 55 9% 29,2 p < 0,001 0,78
Insiandare 59 % 28,2 70 % 25,3 49 % 26,9 p < 0,001 0,81
Nyhet 61% 29,3 68 % 28,6 55% | 28,7 p<0,001 0,44
Beskrivning 63 % 30,1 71 % 29,1 53 % 28,4 p < 0,001 0,64
Spraklig korrekt- 62 % 24,9 72% 21,4 52% 24,1 p < 0,001 0,87
het sammanlagt

Spraklig korrekthet dr en naturlig berdéringsyta mellan de tvd delomradena som ingatt i utvar-
deringen. Inom delomradet sprakkdnnedom ingick 17 uppgifter som maitte spriklig korrekthet.
Dessa uppgifter utgjorde delomradet Standardsprakets normer och gav maximalt 19 poadng.

Resultatjaimforelsen i tabell 28 visar att pojkarna ldg pa ungefdr samma niva i fraga om spréklig
korrekthet i bada delomradena. Bade da de fick explicita fragor som gdllde sprikliga normer och
dd de anvinde sina kunskaper om sprakliga normer i sitt eget skrivande, var nivan densamma.
For flickornas del var skillnaden storre (65 %-72 %). I bada delomradena fanns en mycket tydlig
skillnad mellan flickors och pojkars resultat i fraga om spraklig korrekthet. Den var 14 procent-
enheter i sprakkdnnedom och 20 procentenheter i skrivande.

I utvdrderingen i modersmalet finska var kriterierna desamma i fraga om spraklig korrekthet i

skrivuppgifterna. Resultaten var ocksd mycket liknande i skrivuppgifterna i finska skolor: alla
elever 65 %, flickor 72 % och pojkar 50 % (Harjunen & Rautopuro 2015, 81).

TABELL 28. Spraklig korrekthet i delomradena sprakkannedom och skrivande (I6sningsandel i %).

Alla elever Flickor Pojkar p-virde | Cohensd
(flickor
Losnings- | Stand. | Losnings- | Stand. | Losnings- | Stand. ]rhaxél(fort
andel avv. andel avv. andel avv. pojkar)
Spraklig korrekthet | 504, | 504 65% | 17,8 51% | 21,0 | p<0001| 0,77
(sprakkdannedom)
Spraklig korrekthet
(skrivuppgifter) 62 % 24,9 72 % 21,4 52 % 24,1 p < 0,001 0,87

De tva delomradena, sprakkdnnedom och skrivande, korrelerade ocksa som helhet ritt starkt
med varandra (r = 0,71). Korrelationen var densamma for flickor och pojkar (flickor 0,68, pojkar
0,67). Det hdr innebdr att de elever som hade hoga podng i sprdkkdnnedom ocksa nadde hogre
podng i skrivuppgifterna.
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6.7 Resultaten enligt hemsprak

Tabellen visar att resultaten i skrivuppgifterna lag pa ungefdr samma niva for elevgrupper med
varierande anvdndning av svenska hemma. Ett undantag var nyhetstexten. Den elevgrupp som
ganska sdllan anvdnde svenska med familjen lag pa en signifikant svagare niva (54 %) dn de elever
som alltid anvinde svenska hemma (65 %). I tabellen anges totalresultaten for varje skrivuppgift.

TABELL 29. Resultat i olika skrivuppgifter enligt anvdandning av sprak med familjen
(I6sningsandel i %).

Sprakanvdndning Antal elever | Brev Insindare | Nyhetstext | Beskrivning
med familjen

Aldrig svenska 39 63 % 55 % 59 % 71 %
Ganska sdllan svenska 82 65 % 51 % 54 % 63 %
Lika mycket svenska 316 64 % 53% 61% 64 %
som annat sprak

Mest svenska 242 65 % 53 % 58 % 65 %
Alltid svenska 674 68 % 55 % 65 % 67 %
p-vérde n.s. n.s. p<0,01 n.s.

7 72 = 0,02

Materialet gav dven en mdjlighet att studera genrekompetens och spraklig korrekthet enligt
hemsprak. I fraga om genrekompetens fanns inga skillnader mellan hemspraksgrupperna. Men
det fanns signifikanta skillnader i fraga om spraklig korrekthet vid produktion av egna texter. De
elever som talade svenska ganska sillan med sin familj nddde 54 % av podngen, medan de som
alltid talade svenska nddde 66 % av podngen.

TABELL 30. Skrivkompetenser enligt anvandning av sprak med familjen (I6sningsandel i %).

Sprakanvindning med familjen Antal elever | Genrekompetens | Spraklig korrekthet
Aldrig svenska 38 62 % 57 %
Ganska sdllan svenska 80 59 % 54 %

Lika mycket svenska som annat sprak 313 60 % 57 %
Mest svenska 238 59 % 60 %
Alltid svenska 664 62 % 66 %
p-vdrde n.s. p < 0,001
7 n.s. 77 =0,03

Ocksa pa uppgiftsniva (brev, insindare, skrivuppgift till bild) fanns signifikanta skillnader i samma
riktning mellan dem som alltid talade svenska hemma och dem som ganska sdllan gjorde det i
fraga om spraklig korrekthet i egna texter. Dessutom fanns en signifikant skillnad i nyhetstexten
och beskrivningen som gillde textldngden.
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6.8 Sammanfattning av skrivresultaten: starka och svaga sidor

Hir sammanfattas resultaten i de enskilda uppgifterna. Sammanfattningen bygger pa den tabell
som ingdr i bilaga 8. Elevernas resultat 1dg pa hog niva (= mer dn 80 % av de podng som kunde nas)
ifraga om att skapa ett samband mellan fotografiet i uppgiften och den egna beskrivningen eller
nyheten. De allra flesta hade ocksa relativt ldtt att uttrycka en tydlig asikt i sin insdndare, utan att
t.ex. vackla mellan fler asikter sa att det skulle ha varit svart att urskilja skribentens egen dsikt.

Kiannetecknade for de kriterier ddr resultatet lag pd en niva dver eller nira genomsnittet (60 %
- ndstan 80 % av podngen) var att de gillde kdnnetecken for de kortare texterna, alltsa breven,
nyheterna och beskrivningarna. Eleverna 6verskred inte 60 % av podngen i nagot kriterium som
gillde insdndartexten. Klart 6ver genomsnittet lag eleverna da det géllde att anpassa den egna
nyhetstexten eller beskrivningen till de anvisningar om ldngd som givits, att skriva nyheter pa
ett sakligt sprak och att stélla upp nyheterna och beskrivningarna pa ett lampligt satt samt skriva
med tydlig handstil. Ndrmare genomsnittet befann sig eleverna ofta i friga om spraklig korrekthet
och personlig stil och manga genretypiska drag i breven, nyheterna och beskrivningarna.

Resultatet lag framfor allt pa en niva under eller nira genomsnittet i insindaruppgiften (40 %
- ndstan 60 % av podngen). Ndra genomsnittet (men dndd under det) lag elevernaiinsdndaren da
det gdllde korrekt och mangsidigt sprak, fungerande struktur och anvindning av motiveringar for
att 6vertyga lasaren. Resultat klart under genomsnittet fick eleverna da det gillde genretypiska
drag som var kopplade till textens mangsidighet sa att eleven t.ex. anvinde flera sinnesintryck i
sin beskrivning eller kom ihag att ange tidpunkt och plats i sin nyhet. Ocksa rubriksdttningen
var problematisk i beskrivningen.

Det allra svaraste for eleverna var att i insdndaren anvinda de tankar som ingick i utgangstexten for
insdndaren och att hdnvisa till texten. Eleverna ldg har pa en svag niva (= under 40 % av podngen).
For de flesta elever var det ocksa svart att sdtta sig in i hur en person som inte dr av samma asikt
resonerar och att féra en diskussion som beaktar en avvikande uppfattning.

En jamforelse pa kriterieniva mellan flickors och pojkars resultat visade att flickorna nadde
battre resultat i sa gott som alla kriterier i skrivuppgifterna. I hela delomradet skrivande var den
genomsnittliga skillnaden mellan konen 18 procentenheter. De kriterier dir det fanns en klart
storre skillnad dn den genomsnittliga ingér i tabell 31. Férteckningen visar framf6r allt att kons-
skillnaderna var storre dn genomsnittet i brevet och insdndaren samt 6ver huvud taget i kriterier
som gillde spraklig kompetens.
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TABELL 31. Flickors och pojkars resultatniva i ett urval enskilda bedémningskriterier i
skrivuppgifterna (I6sningsandel i %).

Bedomningskriterium Flickor Pojkar
BREV: Att kunna uppge syftet med brevet och anvanda o 0
- » 2. 79 % 58 %
typiska kdnnetecken for genren
BREV: Att kunna informera om avslutningen 80 % 58 %
BREV: Att skriva en sprakligt korrekt text 76 % 55 %
INSANDARE: Att anvinda utgangstexten 47 % 27 %
ig:ANDARE: Att skriva en strukturerad och foljdriktig 70 % 46 %
INSANDARE: Att uttrycka sig sprakligt korrekt 70 % 49 %
INSANDARE: Att uttrycka sig med hjilp av ett ming-
sidigt sprak 66 % 46 %
NYHET: Att anvdnda en tydlig uppstdllning och handstil 83 % 62 %
BESKRIVNING: Att anvédnda en tydlig uppstdllning och
handstil 78% 54%
BESKRIVNING: Att skriva en text med personlig stil 74 % 53 %

6.9 Jamforelse mellan ar 2001 och 2014

—

Nyheten och beskrivningen hade tidigare ingatt i den modersmalsutvirdering som genomf&rdes
i arskurs 9 viren 2001. Uppgiften upprepades ar 2014 bade i utvirderingen i modersmalet finska
och svenska. Bedomningskriterierna var desamma i bdda omgdngarna.

Tabell 32 visar de centrala resultaten ar 2001 och 2014. JimfGrelsen visar framfor allt att det inte
finns nagon skillnad da de genomsnittliga resultaten i de tvd omgangarna jaimfors. Man kan alltsd
inte pa basis av den hir uppgiften siga att det skulle ha skett forandringar i skrivférmdgan 6ver tid.

TABELL 32. Jamforelse mellan resultat i skrivuppgiften till bild ar 2001 och 2014
(I6sningsandel i %).

Nyhet Beskrivning

Antal elever | Alla Flickor Pojkar | Antal elever | Alla Flickor | Pojkar
Ar 2001 419 66 % 72 % 61 % 465 62 % 69 % 51%
Ar2014 721 65 % 72% 60 % 578 62% | 69% 54 %
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Ocksa tidigare har det varit mojligt att jamfora skrivférmaga 6ver tid i modersmalsutvirderingar.
Ar 2005 och 2010 ingick ett mejl som eleverna skrev till en turistbyra for att be om information
infor en skolutflykt. Det genomsnittliga resultatet var bada gdngerna detsamma i uppgiften.
(Hellgren 2011, 52)

6.10 Jamforelse med annan forskning och andra utvarderingar

I

I motsvarande utvirdering i modersmalet finska fran ar 2014 framgar samma trender i insdndartexten
som i det finlandssvenska materialet. I modersmalet finska anvidndes samma bedémningskriterier
som i modersmalet svenska, men dmnet for de finska elevernas insdndare var behovet av prov i
skolan. Analysen av de finska elevernas texter visade ocksd att eleverna inte hade problem med att
uttrycka sina asikter, men att det ddremot var svart att beakta motsatta dsikter eller motargument
samt anvdnda och hdnvisa till kdllan. Podngen var dnda hogre i den finska utvarderingen for de
hir kriterierna (Harjunen & Rautopuro 2015, 69-71; se dven Sddskilahti 2015).

Ovrig forskning om argumenterande texter visar pd uppenbara utmaningar fér undervisningen,
t.ex. i Sverige. Nystrom HO0g har t.ex. gjort en jamforelse av insindare skrivna i arskurs 5 och
debattartiklar i drskurs 9. Hon visar att det dr kinnetecknande for elevtexterna i bada arskurserna
att de egentligen inte dr sdrskilt argumenterande (jfr dven liknande intryck i Silén 2015). Hon
skriver: "Argumentation dr ett specialfall av diskursiv text och det kraver specifika strategier. For
att kunna skriva argumenterande behdver man saval kunskap om texttypen som kunskap om
hur man genomfor de olika dragen i texterna. Mojligen dr de svaga argumenterande dragen i de
insdndare och debattinldgg som undersokts hdr vittnesbord om en alltfor implicit skrivundervis-
ning.” (Nystrom Ho66g 2010, 58)

Ocksa i Norge visade KAL-projektet som gillde elevtexter som skrevs i samband med nationella
prov, att manga elever hade problem med argumenterande texter. Over huvud taget valde 80 % av
de ungefdr 3 300 eleverna i undersokningen genrer som gav mojlighet till en narrativ textstrategi.
Det hir var en textstrategi som de flesta elever behdrskade enligt KAL-forskarna. Men bara de
goda skribenterna behdrskade argumenterande textstrategier. I de argumenterande texterna hade
eleverna skiftande formaga att bygga en Overordnad struktur, och ocksa svarigheter att frigéra
sig fran den muntliga, expressiva stil som dr typisk for dagbokstexter och personliga berittelser
(Hertzberg 2006, 298, 301, 304).

Forskningen visar alltsd pa liknande problematik i stora textmaterial som samlats in i slutet av
grundskolan i vdra grannldnder. Forskarna betonar skrivundervisningens ansvar for att utvidga
elevernas uttrycksrepertoar i andra genrer dn de berdttande. Nystrom HoO0g efterlyser en tydligare
och mer systematisk skrivundervisning som explicit formulerar vilka sprakliga egenskaper som
kravs av olika slags texter och som ger eleverna handfasta instruktioner om vilka moment som
maste genomforas for att olika slags texter ska kunna fylla sina syften (Nystrom Ho6g 2010, 9).
Vad betraffar situationen i Svenskfinland visar utvirderingen att det finns ett klart behov av en
utveckling i liknande riktning.
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Argumenterande texter har 6ver huvud taget vickt storre intresse bland de forskare som studerat
elevtexter dn Gvriga genrer som ingick bland skrivuppgifterna. Vad giller brevgenren visar tidigare
modersmalsutvirderingar att manga elever i stort sett behdrskar formatet och genren. De tidigare
brevuppgifterna dr det e-postbrev som ingick i modersmaélsutviarderingen ar 2010 (Hellgren 2011,
38) och det brev som eleverna skrev utgdende fran en litterdr text i utvdrderingen i arskurs 7 ar
2002 (Silverstrom 2003, 56—61). Konsskillnaderna var dnda relativt stora i bada brevuppgifterna.
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Elevfaktorer

I den enkidt som eleverna besvarade i samband med utvarderingen fanns bl.a. fragor om elevernas
anvandning av svenska i vardagssituationer och om deras bokldsning och skrivande pa fritiden. Ett
stort antal pastaenden rorde elevernas attityder till modersmalsdmnet och sarskilt till skrivande
inom modersmalsundervisningen.

I det hir kapitlet sammanfattas den information som beskriver de deltagande eleverna. Mot slutet
av kapitlet behandlas dven det senaste vitsordet i imnet modersmal och litteratur. All information
analyseras i forhallande till ldrresultaten.

7.1 Anvandning av svenska i vardagssituationer utanfor skolan

Av deltagarna i utvarderingen uppgav 91 % att de hade svenska som modersmal. De dvriga hade
finska (8 %) eller nagot annat sprak som modersmal (1 %). Endast dtta av de elever som deltog
i den pappersbaserade utvdrderingen hade nagot annat modersmal dn svenska eller finska. I de
senaste utvdrderingarna i arskurs 9 har den procentuella férdelningen varit ungefir densamma
(Hellgren 2010, 59; Silverstrom 2006, 40). Bland de modersmadl som ndmndes utdver svenska och
finska aterfanns t.ex. thailindska, bosniska och teckensprak.

Elevernas anvindning av svenska med familjemedlemmar och dess samband med ldrresultaten
behandlades redan i avsnitt 4.9 bland de centrala resultaten. Har behandlas dessutom i vilken
man eleverna har mojlighet att anvanda svenska i sju andra vanliga vardagliga situationer utanfor
skolan. Eleverna uppgav graden av sprakanvdandning pa skalan 1-5. De elever som valde vdrdet 1
anvande a/drig svenska i den angivna situationen, medan de elever som valde t.ex. virdet 3 anvinde
lika mycket svenska som ndgot annat sprak. Ett val av vardet 4 innebir att eleven mest anvinde svenska
i den angivna situationen och ett val av virdet 5 betyder att han eller hon a//tid anvinde svenska.

Svenska anvindes i genomsnitt mest tillsammans med familjen, med egna vinner pa fritiden samt
med sliktingar och vinner till familjen (genomsnitt 4,1-3,9). Av figur 25 framgar medeltalen f6r
pojkar och flickor i alla situationer. Medeltalen for flickor och pojkar lag ndra varandra i de flesta
situationer. Flickor uppgav i nagot hogre grad att de anvinder svenska da de ldser och skriver pa
fritiden.
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Viktigt att notera vid tolkningen av figur 25 dr att elevernas svar inte visar hur ofta eleverna
anvander svenska i en viss situation, utan bara om de vanligen anvinder svenska da de rakar
hamna i situationen.

Talar svenska med familjemedlemmarna
Talar svenska med egna vanner pa fritiden
Talar svenska med sldktingar eller vinner

till familjen

Skriver e-post, traditionella brev eller
textmeddelanden pa svenska

Laser svenska bocker, tidningar m.m.

Talar svenska i samband med fritidsintressen
(klubbar, féreningar m.m.)

Talar svenska pa offentliga platser
(t.ex. i affdrer, i bussen, pa biblioteket)

[ Flickor
B Pojkar
1 2 3 4 5

Tittar pa svensksprakiga tv-program

1 = aldrig 2 = ganska sdllan 3 = lika mycket svenska som annat sprak 4 = mest svenska 5 = alltid ‘

FIGUR 25. Deltagarnas sprakanvandning i olika vardagssituationer.

Utgdende fran alla atta situationer som presenteras i figuren delades eleverna in i grupper enligt
sprakindex. Vid denna indelning kunde 20 % av de deltagande eleverna placeras i den grupp som
anvinde bara eller ndstan bara svenska i sitt vardagsliv (index 4,5-5,0). Till den grupp elever som
uppgav sig anvanda zzest svenskai sitt dagliga liv horde 33 % (index 3,5-4,4). I den grupp som anviande
lika mycket svenska som ndgot annat sprak (index 2,5-3,4) ingick 30 % av eleverna. Bland deltagarna
anvande 17 % bara eller mest ett annat sprak dn svenskaisitt dagliga liv utanfor skolan (index < 2,5).

Eftersom fragan om elevernas anvandning av svenska i vardagssituationer har stdllts fyra ganger i
arskurs 9 under perioden 2003-2014, gir det att gora en jamforelse mellan i hur hog grad eleverna
i de fyra samplen uppgett sig anvianda svenska utanfor skolan. Inga storre forskjutningar verkar
ha skett over tid.

Den viktigaste trenden som kan utldsas i figur 26 dr att andelen elever som west, ndstan bara
eller enbart anvande svenska i sitt dagliga liv utanfor skolan 1ag stadigt kring 60 % under perioden
2003-2010. Ar 2014 hade andelen fallit till 53 %, samtidigt som andelen elever som bara eller mest
anvinde ett annat sprak dn svenska utanfor skolan var den hogsta hittills, 17 %. (Silverstrom 2004,
104; Silverstrom 2006, 41; Hellgren 2011, 60)
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Ar 2003, n = 1080 23

24

Ar 2005, n = 1498 [EP) 29 19
10 29

Ar2010,n =926

Ar2014,n=1357 20

B Bara eller mest annat sprak dn svenska B Lika mycket annat sprik och svenska
@ Mest svenska [0 Bara eller nistan bara svenska

FIGUR 26. Deltagarnas anvdndning av svenska i vardagssituationer utanfor skolan under
perioden 2003-2014 (i %).

I foljande diagram presenteras elevernas anvandning av svenska i tre regioner ar 2014 enligt sprak-
index. Av figuren framgir de stora skillnaderna i anvdndningen av svenska utanfor skolan mellan
de tre regionerna. En fjardedel av eleverna i S6dra Finland anvande bara eller mest ett annat sprik dn
svenska utanfor skolan. I Sydvdstra Finland var motsvarande andel ungefdr en femtedel, i Vdstra
och Inre Finland bara 6 %. Vistra och Inre Finland skiljer sig fran de andra regionerna genom att
andelen elever som bara eller nistan bara anvinde svenskaivardagssituationer utanfor skolan var 40 %.

Sdédra Finland 3
n=617

Vistra och Inre 6 13 40
Finland n = 607

Sydvastra Finland 9 9
n=125

M Bara eller mest annat sprak dn svenska B Lika mycket annat sprik och svenska
B Mest svenska [ Bara eller ndstan bara svenska

FIGUR 27. Deltagarnas anvandning av svenska i vardagssituationer utanfor skolan i olika
regioner ar 2014 (i %).
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Foljande figur ingar av den anledningen att den tydligt visar att de elever som har bide en mamma
och en pappa som tagit studenten anvinder svenska mindre i sin vardag dn 6vriga elever. Av del-
tagarna med tva fordldrar som tagit studenten anvande 44 % wmest eller endast svenska i sin vardag
utanfor skolan. Motsvarande siffra for deltagare vars foraldrar inte tagit studenten var 69 %. Ofta
bor den hir gruppen i svenskdominerade omraden, kanske pa landsbygden.

Ingendera
fordldern student |88 21 37
n=263

Den ena
forildern student [EEJ 28 21
n =432

Bada fordldrarna
studenter 7 39 9
n =467

B Bara eller mest annat sprak dn svenska M Lika mycket annat sprak och svenska
E Mest svenska [ Bara eller ndstan bara svenska

FIGUR 28. Deltagarnas anvandning av svenska i vardagssituationer utanfor skolan i
forhallande till foraldrarnas utbildning (i %).

Samband med larresultaten

I tabell 33 sitts resultaten i sprakkdnnedom och skrivande i relation till elevernas sprakindex.
I fraga om sprakkdnnedom framgar att de elever som enbart eller mest anvinde ett annat sprik
an svenska utanfor skolan hade ett simre resultat (53 % av podngen) dn ménga andra grupper. I
sprakkdnnedom var denna elevgrupp signifikant svagare dn de som anviande lika mycket svenska
som ett annat sprak eller de som anvande mest svenska. Skillnaden var till sin effektstorlek liten.
Dessutom fanns det en signifikant skillnad mellan dem som mest anvinde svenska i vardags-
situationer och dem som alltid gjorde det. De som anvdnde mest svenska (index 3,5-4,4) hade ett
bittre resultat, men effektstorleken var liten.

De elever som enbart eller mest anvinde ett annat sprik dn svenska utanfér skolan hade ett signi-

fikant svagare resultat i skrivande (55 % av podngen) dn alla 6vriga grupper. Skillnaden var till
sin effektstorlek liten.
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TABELL 33. Elevernas resultat i sprakkdnnedom och skrivande enligt anvdndning av svenska
i vardagen (I6sningsandel i %).

Sprakanvdndning i vardagssituationer Antal elever | Sprakkinnedom | Antal elever | Skrivande
Enbart eller mest annat sprak dn svenska
(index < 2,5) 226 53 % 221 55 %
Lika mycket svenska som annat sprak
(index 2,5-3,4) 409 59 % 404 60 %
Mest svenska (index 3,5-4,4) 446 61 % 441 62 %
Alltid svenska (index 4,5-5,0) 275 57 % 270 61 %

Bade ar 2005 och ar 2010 var skrivresultatet signifikant svagare for dem som horde till den ligsta
indexgruppen jaimfért med dem som mest anvinde svenska i sin vardag. Ar 2005 var ocksa resultatet
i sprakkdnnedom svagare for den hir gruppen i forhallande till dem som mest anvander svenska i
sin vardag (Silverstrom 2006, 53; Hellgren 2011, 73-74).

Skillnaderna dr inte helt systematiska pd sa sdtt att elever med stigande sprakindex skulle ha battre
resultat. Till exempel i sprakkdnnedom nadde eleverna med de hdgsta indexen (4,5-5,0) inte battre
resultat dn de elever som hade ndrmast lagre index.

Det dr alltsa skdl att notera att ocksa andra bakgrundsfaktorer dn frekvent anvindning av svenska i
vardagen har en stor betydelse. En sadan faktor ar t.ex. fordldrarnas utbildning. Elevernas ldrresultat
stegibada delomradena linedrt i forhédllande till fordldrarnas utbildning, medan sambandet inte var
linedrt i forhallande till anvindningen av svenska i vardagssituationer (se dven avsnitt 4.8 och 4.9).
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7.2 Boklasning pa fritiden

Av deltagarna lidste 58 % minst en bok pa sin fritid varje manad. Det hir betyder att 42 % av eleverna
inte ldste en enda bok under en manad. Av pojkarna ldste bara 45 % minst en bok per mdnad, av
flickorna 71 %. Om eleverna liste bocker pa fritiden, var det vanligast att de ldste en bok i mana-
den, bade bland pojkar och flickor.

60
M Flickor
50 ] Pojkar
39
40 37
o 34
=
3
s 30
9
20
16
11
10 - 8 2
5 5
2 2
0- T T T T
Inte en 1 bok 2 bocker 3 bocker 4 bocker
enda bok eller fler

FIGUR 29. Antal bocker som eleverna ldste varje manad pa sin fritid (andra an larobocker).

Eleverna i Sydvdstra Finland verkade i ndgot hogre grad ldsa bocker pa fritiden dn eleverna i de
Ovriga regionerna. I Sydvistra Finland var andelen elever som ldste minst en bok per mdnad totalt
62 %,1iSo6dra Finland 57 % och i Vistra och Inre Finland 58 %. Fortfarande var trenden dnda den att
elever i landsbygdsskolor i hogre grad ldste bocker pa fritiden. Pa landsbygden ldste 76 % minst en
bok per manad pa sin fritid jimfoért med 56 % i stadsskolor och 53 % i tdtortsskolor.

Det framkom en viss skillnad vid en jimférelse av elevernas boklasning per manad enligt férild-
rarnas utbildning. Av elever med tva fordldrar som tagit studenten ldste 63 % minst en bok per
manad. I den grupp elever vars fordldrar inte tagit studenten liste 54 % lika mycket.

Jamfort med utvdrderingarna i arskurs 9 ar 2005 och 2010 har ldsningen av bocker minskat.
Minskningen dr klart storre bland flickor dn bland pojkar. Bland flickor ldste de flesta (85 %) ar
2005 minst en bok per manad. Ar 2014 var andelen 71 % bland flickorna. Pojkarnas andel har hela
tiden hallit sig ganska konstant. (Silverstrém 2006, 39; Hellgren 2011, 58)
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TABELL 34. Andel flickor och pojkar (%) i arskurs 9 som ldste minst en bok pa sin fritid

under perioden 2005-2014.

ak9ar2005 |ak9ar2010 |ak9ar2014
Alla elever 67 % 64 % 58 %
Flickor 85 % 78 % 71 %
Pojkar 49 % 48 % 45 %

Foljande tabell gdller ldsningen i olika regioner. For att informationen ska kunna jaimfoéras har
NCU:s dldre datamaterial grupperats om, eftersom ldnsindelningen som anvants i tidigare moders-
malsrapporter inte lingre anvinds i Finland. Tabellen visar att bokldsningen minskat ungefdr lika
mycket i S6dra Finland samt i Vdstra och Inre Finland, men mindre i Sydvdstra Finland.

TABELL 35. Andel elever (%) i arskurs 9 i olika regioner som laste minst en bok pa sin fritid
under perioden 2005-2014.

ak 9ar 2005 | ak 9 ar 2010 ak 9 ar 2014
Alla elever 67 % 64 % 58 %
Sodra
Finland 68 % 65 % 57 %
Vistra och
Inre Finland 1% 64 % 58 %
Sydvastra 66 % 60 % 62 %
Finland

Ocksa i finska skolor gar den traditionella ldsningen av bocker ner (Lappalainen 2011, 29; Harjunen
& Rautopuro 2015, 101). Ar 2014 liste 45 % av deltagarna i den motsvarande finska modersmals-
utvdrderingen minst en bok pa fritiden under en manad. Siffran dr betydligt lagre dn 58 % for de
finlandssvenska eleverna.

Orsakerna till att bokldsningen gar ner dr sdkert manga. Det dr ett faktum att lisningen har for-
dndrat karaktdr pa 2000-talet och att den unga generationen, liksom den &ldre, ldser mer kortare
texter, t.ex. pa webben. Samtidigt mdste man komma ihdg att det finns manga fritidssysselsatt-
ningar som konkurrerar om elevernas tid, sirskilt i tonaren.

Samband med ldrresultaten

Det framkom ett klart samband mellan elevernas ldsning av bocker pa fritiden och deras lirresultat.
Figuren visar att de som under en manad inte ldste en enda bok hade ett svagare resultat i bdda
delomrddena jamfoért med dem som ldste bocker pd sin fritid. Skillnaden mellan dem som inte
laste en enda bok och dem som ldste minst en bok var statistiskt signifikant i bada delomradena
och mattlig (7* = 0,10 for sprakkdnnedom och 0,12 for skrivande). De som léste tre bocker per
manad hade dessutom klart bittre resultat dn de som bara ldste en bok pa sin fritid under en manad.
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Sambandet mellan ldsning av bocker pa fritiden och bdttre resultat i delomradena giller f6r bade
flickor och pojkar. De flickor och pojkar som inte ldste alls hade signifikant svagare resultat i bade
sprakkdnnedom och skrivande.
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FIGUR 30. Elevers resultat i forhallande till deras bokldsning.

Om sambandet uttrycks med hjilp av en korrelation hor det till de starkare sambanden (0,28
for sprakkdnnedom och 0,32 for skrivande). Diremot fanns ingen nimnvird korrelation mellan
ldrresultaten och det antal bocker som modersmalsldraren hade bett eleven ldsa inom ramen for
modersmalsundervisningen under arskurs 9 (se ndrmare avsnitt 8.1.4).
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7.3 Skrivande som fritidssysselsattning

—

Eleverna fick ta stdllning till olika slags texter och uppge hur ofta de skrev sadana pa sin fritid
pa svenska. Mest skrev eleverna korta textmeddelanden och chattinldgg i realtid (figur 31). Tva
tredjedelar uppgav att de ofta eller mycket ofta skrev textmeddelanden och tva femtedelar att de
ofta eller mycket ofta skrev chattinldgg. Narmare en tredjedel gjorde ocksa ofta eller mycket ofta
uppdateringar i sociala medier pa svenska.

Korta textmeddelanden [ [ [ [
(sms-meddelanden)

Chattinlagg (diskussioner 3
irealtid)
Uppdateringar i sociala medier 79
(t.ex. Facebook, Instagram)

Inldgg i diskussioner som fors pa
webben, e-postmeddelanden

10

Blogg, kommentarer till blogg
Dagbok 8 9

Dikter eller sangtexter 8 7

o)
[o%)
(31

Webbtidningar

W inte alls eller bara sdllan g ibland ] ofta eller mycket ofta

FIGUR 31. Olika slags texter som elever skrivit pa sin fritid pa svenska (i %).

Eleverna fick sjdlva uppge om de skrev nagonting annat pa sin fritid dn de alternativ som ingar i
figuren. Bland deltagarna skrev 13 % ofta eller mycket ofta andra textslag dn de givna alternativen.
Dessa elever uppgav att de t.ex. skrev noveller, bécker, berdttelser, listor/planeringar, texter pa
spelsidor, fan fiction, tweets och trdningsdagbok.

Det forekom relativt stora konsskillnader bland eleverna i fraiga om hur ofta de skrev olika slags
svenska texter pa fritiden. Figur 32 visar att flickor skrev alla textslag klart oftare dn pojkar, utom
inldgg i diskussioner som fors pa webben eller e-postmeddelanden samt dikter eller sangtexter.
Hir fanns néstan ingen skillnad. Allra storst var skillnaden i fraga om chattinldgg och diskussioner
i realtid pa webben. Drygt hilften av flickorna och en tredjedel av pojkarna skrev den hir typen
av inldgg ofta eller mycket ofta.
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Av de mindre vanliga textslagen skrevs webbtidningar nagot oftare av pojkar dn flickor. Att skriva
dagbok och bloggar verkade framst tilltala flickor.

Korta textmeddelanden Flickor
(sms-meddelanden) Pojkar
Chattinligg (diskussioner Flickor |
irealtid) Pojkar

Uppdateringar i sociala medier Flickor |
(t.ex. Facebook, Instagram)

Inldgg i diskussioner som férs  Flickor
pa webben, e-postmeddelanden

Blogg, kommentarer till blogg

Dagbok

Dikter eller sangtexter

Webbtidningar

M inte alls eller bara sillan [l ibland [ ofta eller mycket ofta ‘

FIGUR 32. Olika slags texter som flickor och pojkar skriver pa sin fritid pa svenska (i %).

Undersokningen av niondeklassarnas skrivvanor pa fritiden tyder pa att flickor skriver de flesta
genrer oftare dn pojkar, men i fraga om inldgg i diskussioner som fors pa webben eller e-post-
meddelanden dr konsskillnaden ganska liten. En i viss man jamforbar undersdkning av skrivvanor
genomfordes dr 2008 bland 571 finlandssvenska elever som gick andra aret i gymnasiet. Petas
konstaterade utifran materialet fran 2008 att flickorna verkade skriva mer personliga texter, som
t.ex. bloggar, dagbdcker och berdttelser, medan pojkarna levde i en mer diskuterande textvarld
(Petas 2011, 386, 397-398)

Manga elever skrev ocksa pa andra sprak dn svenska pa sin fritid. Eleverna fick ta stéllning till om
de skrev de textslag som ingdr i figuren ovan pa nigot annat sprak pa sin fritid. Ordningsfoljden
mellan textslagen blev dd densamma som i figur 32, men eleverna skrev oftare vissa textslag pa t.ex.
finska eller engelska. Bland de textslag som skrevs en aning oftare pa ett annat sprak dn svenska
ingar uppdateringar i sociala medier (32 % ofta eller mycket ofta), inldgg i diskussioner som fors
pd webben eller e-postmeddelanden (19 %) samt dikter eller sangtexter (10 %). Svaren som gdller
textslag som skrivs pa andra sprak ingar i bilaga 9.
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Samband med larresultaten

De olika genrer som eleverna skrev pa svenska pa fritiden kunde delas in i tva grupper: kortare texter
och meddelanden samt lingre texter. Till den forsta gruppen hérde sms-meddelanden, chattinligg,
uppdateringar i sociala medier och diskussionsinldgg pa webben samt e-postmeddelanden. Till
gruppen lingre texter horde bloggtexterna, dagbdckerna, dikter eller sanger samt webbtidningar.
Skrivvanorna pa fritiden hade inte nagot ndmnvart samband med elevernas larresultat. Mellan
de kortare texterna och skrivresultaten var korrelationen bara 0,12. Det fanns ingen korrelation
alls mellan skrivande pa fritiden och resultaten i sprakkdnnedom. Sambandet mellan ldsning pa
fritiden och elevernas larresultat var alltsa mycket starkare dn sambandet mellan skrivande pa
fritiden och resultaten (se avsnitt 7.2).

7.4 Attityder till amnet modersmal och litteratur

—

Med hjilp av femton pastaenden kartlades elevernas instdllning till imnet modersmal och litte-
ratur i drskurserna 7-9. Samma pastaenden har anvints i tidigare modersmalsutvdrderingar och
ocksa i utvarderingar av andra dmnen. Pastdendena delades in i dimensionerna a## fycka om dmnet,
att bebdrska dammet och att ha nytta av dmmnet, sd att det i varje grupp fanns fem pastaenden.

I tabell 36 presenteras de anvinda pastaendena, reliabiliteten for varje dimension samt korrela-
tionen mellan pastdendena i varje dimension. Stjarnor betecknar att ett nekande pastaende har
konverterats sa att ett hogt virde betyder att attityden dr positiv.

TABELL 36. Elevenkadtens pastaenden om dmnet modersmal och litteratur indelade i tre
attityddimensioner.

Att tycka om dgmnet Att behdrska damnet Att ha nytta av damnet
*Modersmal och litteratur dr | Modersmal och litteratur dr Jag behover kunskaper i modersmal och
ett trakigt dmne. ett latt dmne. litteratur i mina fortsatta studier.

*Det dr omojligt for mig att fa

Jag tycker om lektionerna goda resultat i det hdr dmnet.

modersmal och litteratur.

Kunskaper i modersmal och litteratur
behdvs i vardagliga situationer.

*I framtiden kommer jag egentligen
Jag dr bra pa det hdr dmnet. inte alls att behdva det som jag hittills
lart mig i modersmal och litteratur.

Modersmal och litteratur dr
ett av mina favoritimnen.

I allmdnhet har vi intressanta | *Det finns mycket som dr
uppgifter i modersmal och svart i modersmal och litte-
litteratur. ratur.

Jag tror att jag behover kunskaper i
modersmal och litteratur i arbetslivet.

Jag klarar ocksa av svara

uppgifter i modersmal och Enligt min asikt dr kunskaper i moders-

Jag studerar giarna modersmal
mal och litteratur viktiga.

och litteratur.

litteratur.
Cronbachs alfa = 0,85 Cronbachs alfa = 0,74 Cronbachs alfa = 0,84
Genomsnittlig korrelation Genomsnittlig korrelation Genomsnittlig korrelation mellan
mellan pastdendena = 0,53 mellan pastdendena = 0,37 pastaendena = 0,52
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Eleverna var i genomsnitt relativt positivt instédllda till dmnet, i och med att den genomsnittliga
instdllningen var 3,2 pa skalan 1-5. Vardet 3,2 utgor ett medeltal av resultaten i samtliga femton
pastdenden. Pd skalan 1-5 anger ett viarde under 3 en negativ attityd, medan ett virde som klart
Overstiger 3 innebdr att attityden dr positiv.

TABELL 37. Attityder till modersmalsamnet indelade enligt attityddimension och kon.

Alla elever | Flickor | Pojkar p-virde (flickor | Cohensd
jamfort med
pojkar)
Alla attitydpastaenden 3,2 3,5 3,0 p <0,001 0,63
Att tycka om dmnet 2,7 3,1 2,4 p <0,001 0,66
Att behdrska dmnet 3,3 3,4 3,1 p < 0,001 0,33
Att ha nytta av dmnet 3,7 40 3,3 p < 0,001 0,69

Siffrornaitabell 37 visar att eleverna ansdg sig ha nytta av dmnet och att de atminstone till en viss
grad upplevde att de behdrskar dmnet. Ddremot var eleverna inte lika positiva till de pastaenden
som gdllde hur mycket de tycker om dmnet. I denna dimension lag medelattityden under tre (2,7).

Figur 33 visar elevernas instédllning till varje attitydpastiende. Den skala som anvands dr 1 = he/t av
annan dsikt, 2 = delvis av annan dsikt, 3 = osdker eller ingen klar uppfattning, & = delvis av samma dsikt
och 5 = helt av samma asikt.

Eleverna hade den mest positiva instdllningen till pastaendena Kuuskaper i modersmal och litteratur
behavs i vardagliga sitnationer (flickor 4,0, pojkar 3,3). Den mest negativa instdllningen hade eleverna
till pastaendet Modersmadl och litteratur ér ett av mina favoritamnen (flickor 2,4, pojkar 1,8).

Flickorna var mer positiva dn pojkarna i alla enskilda pastdenden. Sarskilt stora var skillnaderna
t.ex. i pastaendena Jag behiver kunskaper i modersmal och litteratur i mina fortsatta studier och Kunskaper
i modersmal och litteratur behovs i vardagliga situationer. Ocksa i de pastaenden som gillde hur mycket
eleverna tyckte om dmnet fanns ofta stora skillnader mellan konen, t.ex. i Modersmal och litteratur
ar ett av mina favoritamnen, Jag tycker om lektionerna i modersmal och litteratur samt I allmdnbet har vi
intressanta uppgifter i modersmal och litteratur.
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Modersmal och litteratur &r ett litt amne.

Jag behover kunskaper i modersmal och

4,1
litteratur i mina fortsatta studier.

*Det dr omojligt for mig att £ goda resultat i det hir
dmnet.

*Modersmal och litteratur &r ett trakigt amne.
Jag tycker om lektionerna i modersmal och litteratur.

Modersmal och litteratur &r ett av mina favoritimnen.

Kunskaper i modersmal och litteratur behé6vs

i vardagliga situationer.

I allménhet har vi intressanta uppgifter i modersmal
och litteratur.

*I framtiden kommer jag egentligen inte att behova
det som jag hittills drt mig i modersmal och litteratur.

Jag dr bra pa det har dmnet.

[ Flickor
M Pojkar

*Det finns mycket som dr svart i modersmal och
litteratur.

Jag klarar ocksa av svdra uppgifter i modersmal
och litteratur.

Jag tror att jag behover kunskaper i modersmal
och litteratur i arbetslivet.

Jag studerar garna modersmal och litteratur.

Enligt min asikt dr kunskaper i modersmal
och litteratur viktiga.

FIGUR 33. Flickors och pojkars attityder till amnet modersmal och litteratur.

I motsats till tidigare utvarderingar tog eleverna av praktiska skal stdllning till attitydpastaendena
efter att de hade besvarat uppgifterna i den forsta delen av utvirderingen. Tidigare har eleverna
vanligen besvarat enkdten innan de fatt tillgdng till uppgifterna. Det hir kan ha varit en av manga
faktorer som bidragit till att attityderna den hir gdngen var nagot mer negativa i vissa pastdenden,
t.ex. Jag dr bra pa det hir dmnet,irelation till bland annat omgangen ar 2010 (jfr Hellgren 2011, 63).

Attitydmedeltalet har under de senaste tio aren legat pa mer eller mindre samma niva (se tabell
38). Om man betraktar de tre attityddimensionerna i det mdtinstrument som anvints har den
dimension som giller uppfattningen om nyttan med dmnet legat stabilt pa medeltalet 3,7 under
det senaste decenniet. En svag signal som skulle tyda pa en nedgang kan man se i den dimension
som gdller hur mycket eleverna tycker om dmnet. Medeltalet var nu 2,7 mot 2,9 for tio dr sedan.

TABELL 38. Attityder till modersmalsimnet under perioden 2005-2014.

Alla elever
ak 92005 ak 92010 ak 92014
Alla attitydpastaenden 3,3 3,3 3,2
Att tycka om dmnet 2,9 2,8 2,7
Att behdrska dmnet 3,4 3,4 3,3
Att ha nytta av dmnet 3,7 3,7 3,7
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Eftersom samma attitydpastdenden anvands i utvarderingar av alla dmnen, var det bl.a. méjligt att
gora en jamforelse med elevers attityder till modersmalet finska. Motsvarande virden f6r moders-
malet finska varen 2014 var 2,9 for att tycka om dmnet, 3,4 fOr att behdrska dmnet och 3,6 for att
ha nytta av dmnet. (Harjunen & Rautopuro 2015, 88) Den storsta skillnaden mellan attityderna
till modersmalen svenska och finska gillde hur mycket eleverna tyckte om dmnet (2,7 i svenska
skolor, 2,9 i finska skolor).

En jaimforelse av finlandssvenska elevers instillning till olika &mnen gors i figur 34. Hdr jamfors
attityderna till modersmalet, engelska och matematik. Finlandssvenska elever i 15 skolor tog
vdren 2013 stdllning till motsvarande attitydpastdenden i A-lirokursen i engelska. Dessutom tog
elever i 22 finlandssvenska skolor stillning till motsvarande pastdenden i matematik varen 2012.
Figuren visar att de finlandssvenska eleverna genomgaende dr mer positiva till engelska dn till de
tva ovriga dmnena.

Alla attitydpastaenden

34
3,8
3,2
33
3,7
33

Att behdrska dmnet

Att ha nytta av dmnet

Att tycka om dmnet

l I
1 2 3 4 5

B Matematik 2012 (n = 712) [ Engelska 2013 (n = 510)
[0 Modersmal och litteratur 2014 (n =1 357)

FIGUR 34. Finlandssvenska elevers attityder till matematik, engelska (A-larokursen) och
modersmal och litteratur.

Foljande tabell visar framfor allt att de genomsnittliga konsskillnaderna i uppfattningarna om
modersmalsimnet dr storre dn i engelska och matematik. Skillnaden i medelattityden var 0,5 i
modersmalet, men i de tvda andra dmnena fanns det knappt nagon skillnad alls. Vid jamférelsen
med de tvd andra amnena blir pojkarnas attityd sdrskilt idgonenfallande i fraga om hur mycket de
tycker om modersmalet och vilken nytta de upplever att de har av modersmalet (Harmald m.fl.
2014, 80; NCU:s datamaterial i matematik och Rautopuro m.fl. 2013).
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TABELL 39. Finlandssvenska flickors och pojkars attityder till matematik, engelska
(A-larokursen) och modersmal och litteratur.

Matematik 2012 A-engelska 2013 Modersmal och
litteratur 2014

Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
(n=336) | (n=376) | (n=265) | (n=245) | (n=662) | (n=695)

Alla attitydpastaenden 3,3 3,3 3,8 3,7 3,5 3,0
Att tycka om dmnet 2,9 2,9 3,5 3,4 3,1 2,4
Att behdrska dmnet 31 3,4 3,6 3,8 3,4 3,1
Att ha nytta av dmnet 4,0 3,9 43 4,0 4,0 3,3

Attityderna till modersmalsdmnet analyserades dven i foérhallande till den utbildningsbakgrund som
elevernas fordldrar hade. Elever vars bada fordldrar tagit studenten hade de mest positiva attityd-
erna: att tycka om dmnet 2,9, att behdrska dmnet 3,5 och att ha nytta av dmnet 4,0. Motsvarande
attitydmedeltal for elever vars fordldrar inte tagit studenten var 2,7, 3,1 och 3,4. Framfor allt i fraga
om synen pa nyttan med dmnet fanns en stor attitydskillnad beroende pd fordldrarnas utbildning.

Samband mellan larresultaten och attityderna till amnet

I materialet fanns ett samband mellan elevernas attityder till modersmalsdmnet och deras resultat
i bade sprakkinnedom och skrivande. Korrelationen mellan faktorn a?# tycka om dmnet och del-
omrddena var svagare (ca 0,35) dn de andra korrelationerna. Motsvarande korrelation for a# behdrska
ammnet var 0,50 for sprakkdannedom och 0,46 for skrivande. Ocksa a## ha nytta av modersmalsamnet
korrelerade med bida delomradena (ca 0,40). Over lag kan sigas att korrelationerna var en aning
starkare for flickor dn for pojkar.

Den starkaste korrelationen for bada konen gdllde att behdrska dmnet. Hdr verkade det dndd som
om flickornas uppfattning om hur vil de behdrskade dmnet hade ett starkare samband med ldr-
resultaten dn pojkarnas uppfattning. Darfor jamfordes flickors och pojkars uppfattning i forhal-
lande till deras resultat i uppgifterna.

I figur 35 syns tydligt att flickors och pojkars larresultat varierade, dven om deras uppfattning
om kunskaperna var densamma. Sarskilt i skrivande fanns stora skillnader. Elever med en matt-
lig uppfattning om sina egna kunskaper nadde t.ex. mycket olika skrivresultat, 69 % av podngen
for flickorna och 53 % av podngen for pojkarna. Resultaten kanske kan tolkas sa att det finns en
tendens bland pojkar att 6verskatta nivan pa sina modersmalskunskaper.
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100 [ Flickor

90+ M Pojkar

Losningsandel i %

Sprakkdnnedom

Uppfattning om egna kunskaper i modersmalsimnet

Skrivande

FIGUR 35. Flickors och pojkars uppfattning om hur val de beharskar amnet i forhallande
till deras larresultat.

7.5 Attityder till skrivundervisningen

Vid planeringen av utvdrderingen stod det klart att det behévdes mer information inte bara om
skrivundervisningen i skolorna, utan ocksa om elevernas installning till att skriva. Elevernas atti-
tyder till skrivande inom modersmalsdmnet kartlades ddrfor med hjdlp av 13 pastdenden, som
framgar av foljande tabell. Pastaenden markta med en stjirna har vid analysen konverterats sd att
ett hogre virde innebdr att attityden dr mer positiv.

TABELL 40. Elevenkdtens pastaenden om skrivundervisningen indelade i fyra
attityddimensioner.

Att tycka om skriv- Att behidrska Att ha nytta av skriv- Skrivingslan
undervisningen skrivande undervisningen
Jag tycker om att ldra | Jagdr bra pa att skriva. | Jag behover skrivfdr- Nir jag forsoker skriva
mig mer om skri- digheter i mina studier. kdnns mitt huvud tomt och
vande. jag kan inte tdnka klart.
Jag vill bli en béttre *Det dr svart for mig Mina kompisar uppskat- | Jag blir orolig da vi ska
skribent. att bli battre pa att tar goda skribenter. skriva.
skriva.

I allmdnhet har vi
intressanta skrivupp-
gifter.

Jag far vanligen positiv
respons och hoga vit-
sord fér mina texter.

Skrivfardigheter dr vik-
tiga for mig, eftersom de
behdvs i arbetslivet.

Jag dr radd for att fa laga vit-
sord fOr mina texter.

Jag har nytta av att jag
kan skriva enligt regler-
na for svenska spraket.

Cronbachs alfa = 0,76
Genomsnittlig korre-
lation mellan pastaen-
dena = 0,51

Cronbachs alfa = 0,65
Genomsnittlig korrela-
tion mellan pastaende-
na=0,38

Cronbachs alfa = 0,78
Genomsnittlig korrela-
tion mellan pastaendena
=0,47

Cronbachs alfa = 0,51
Genomsnittlig korrelation
mellan pastaendena = 0,27
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Eleverna var i snitt relativt positivt instdllda till skrivundervisningen. Genomsnittet var 3,3 pa
skalan 1-5, ddr ett viarde under 3 anger en negativ attityd, medan ett virde som ligger klart over
3 kan uppfattas som en positiv attityd.

Flickorna hade en klart mer positiv instdllning till skrivundervisningen dn pojkarna. Skillnaderna
mellan konen var statistiskt signifikanta i alla dimensioner férutom skrivingslan. Skillnaden var

stor i fraga om att tycka om skrivundervisningen och mattlig i de tva andra omradena (se tabellen).

TABELL 41. Attityder till skrivundervisningen i modersmalsdmnet enligt attityddimension

och kon.
Allaelever | Flickor | Pojkar | p-virde (flickor | Cohensd

jamfort med

pojkar)
Alla attitydpastaenden 3,3 3,6 3,1 p <0,001 0,81
Att tycka om skrivundervisningen 3,0 3,5 2,6 p <0,001 0,80
Att behirska skrivande 33 3,6 3,1 p <0,001 0,50
Att ha nytta av skrivundervisningen 3,3 3,6 3,0 p <0,001 0,64
Skrivdngslan 2,3 2,4 2,3 n.s.

I figur 36 jamfors elevernas instdllning till tva sdrskilt intressanta pastdenden. Dessa var Jag vz//
bli en bittre skribent och Jag tycker om att lira mig mer om skrivande.

En majoritet av flickorna, 70 %, ville utvecklas som skribenter, men bara 40 % av pojkarna svarade pa

liknande sitt. Ndstan hilften av pojkarna (45 %) ansag att det inte dr intressant att ldra sig mer om
att skriva. Bland flickorna holl 59 % med om att de tycker om att lira sig mer om hur man skriver.

| ”70 |

: p——

ickor

Jag vill bli en
battre skribent.

Pojkar

8
e 59
Jag tycker om =
att ldra mig mer __|
om skrivande. 5
%‘ 28
~

I Helt eller delvis av annan asikt
[ Osiker eller ingen klar uppfattning
[] Helt eller delvis av samma asikt

FIGUR 36. Flickors och pojkars intresse for och vilja att utvecklas i fraga om skrivande (i %
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Ett annat pastaende om skrivande dir konsskillnaden ocksa var ganska stor lydde: Mina kompisar
uppskattar goda skribenter. Av pojkarna holl 38 % inte med, av flickorna 21 %. Av pojkarna hade 13 %
kompisar som uppskattar att ndgon dr en god skribent, av flickorna 24 %.

Samband mellan larresultaten och attityderna till skrivande

Det fanns ett samband mellan elevernas attityder till skrivundervisningen och deras resultat i
bade skrivande och sprakkdnnedom. Korrelationen mellan faktorn a#/ tycka om skrivundervisningen
och delomradena var 0,41 i bada fallen. Motsvarande korrelation for elevernas uppfattning om
hur val de behdrskar skrivande var 0,41 och 0,43 for sprdkkdnnedom respektive skrivande. Ocksd
nyttan av skrivundervisningen korrelerade pa samma niva med bada delomradena (0,44 och 0,42).
Stor skriviangslan korrelerade negativt med larresultaten.

Ocksa i fraga om uppfattningen om det egna skrivandet fanns en skillnad mellan flickor och pojkar
om man jamfor med resultatet i skrivuppgifterna. Till exempel nadde de flickor som uppfattade
sig som starka skribenter 75 % av podngen i skrivuppgifterna. Motsvarande grupp pojkar nadde
62 % av podngen (se figuren).
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Uppfattning om egen skrivformaga

FIGUR 37. Flickors och pojkars uppfattning om hur val de beharskar skrivande i
forhallande till deras resultat i skrivuppgifterna.
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7.6 Attityder till att utveckla sitt sprak

I elevenkiten kartlades elevernas attityder till svenska spraket med hjilp av tva pastaenden, Jag
vill bli bittre pa att uttrycka mig pa svenska och Det dr intressant att lira sig mer om svenska spraket,
forutom att eleverna svarade pa fragor som gillde undervisningen om sprakliga fragor.

Figur 38 visar att flickorna var mer motiverade att forkovra sig i svenska spraket. Av flickorna
ville 63 % bli bdttre pa att uttrycka sig pa svenska. For pojkarnas del var motsvarande andel min-
dre (40 %) och en tredjedel holl inte med om att de vill bli bdttre pa att hantera svenska spraket.

Av flickorna tyckte 44 % att det dr intressant att ldra sig mer om svenska spraket, medan bara en
dryg femtedel av pojkarna holl med om det hir. Nastan en tredjedel av flickorna och hilften av
pojkarna ansag att det inte dr intressant att lira sig mer om svenska spraket.

- [ T 1
G 63
Jag vill bli battre pa F
att uttrycka mig pa = |
svenska. E
A
-
19
Det ir intressant att =
ldra sig mer om
svenska spraket. =
= 22
(=%

M Helt eller delvis av annan &sikt
[ Osiker eller ingen klar uppfattning

[ Helt eller delvis av samma asikt

FIGUR 38. Flickors och pojkars intresse for och vilja att utveckla sitt sprak (i %).
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Samband mellan larresultaten och attityderna till sprakutveckling

Figur 39 visar att elever som inte var intresserade av att ldra sig mer om svenska spraket eller som
inte ville utveckla sin férmaga att uttrycka sig pa svenska hade ett svagare resultat i uppgifterna
i sprakkdnnedom dn Ovriga elever.
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uppfattning

FIGUR 39. Samband mellan ldrresultaten och intresset for och viljan att utveckla sitt sprak.

7.7 Vitsord i modersmal och litteratur

—

Deltagarna uppgav sjdlva sitt senaste vitsord i modersmal och litteratur i arskurs 9. Vitsordsmed-
eltalet i modersmal och litteratur for de 1 332 elever som svarade pa fragan i pappersversionen
var 7,9. Flickorna hade medeltalet 8,3 och pojkarna 7,4.

Elevernas vitsord i matematik kan anvindas som ett slags jamforelse. Medeltalet i matematik var
7,6. Flickornas medeltal i matematik var 7,8 och pojkarnas 7,5. Vitsordsjamforelsen visar en storre
konsskillnad i modersmal och litteratur dn i matematik.

De vanligaste vitsorden i dmnet modersmal och litteratur var dtta och nio. Av alla elever hade
32 % fatt vitsordet atta och 28 % vitsordet nio. Ocksa vitsordet sju var relativt vanligt, i och med
att 21 % av eleverna hade fatt det hér vitsordet. Bland pojkarna var sju och atta vanligast och bland
flickorna nio (se figuren).

En medeltalsjimforelse 6ver tid visar att vitsordsmedeltalet i modersmalet stigit i samplen fran
7,7 till 7,9. Ar 2005 och 2003 lag medeltalet pa 7,7, ar 2010 pa 7,8 och ar 2014 alltsa pa 7,9. Kons-
skillnaden har i de material som samlats in i samband med modersmalsutvirderingarna varit ett
vitsordssteg (t.ex. Silverstrém 2001, 77; 2004, 121 och 2006, 55; Hellgren 2011, 77).
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FIGUR 40. Flickors och pojkars senaste modersmalsvitsord i arskurs 9.

Samband med larresultaten

Over lag var korrelationen mellan modersmalsvitsord och resultat mattlig (sprakkinnedom 0,68;
skrivande 0,67). For flickornas del var korrelationen nagot starkare dn for pojkarnas. Korrelatio-
nen mellan flickornas modersmalsvitsord och resultat i sprakkdnnedom var starkast (0,69), och
nagot svagare i fraiga om skrivande (0,64). Motsvarande korrelationer for pojkar var 0,59 i sprak-
kdnnedom och 0,57 i skrivande.

I tabell 42 presenteras elevernas resultat i forhallande till deras senaste modersmalsvitsord. Tabellen
visar, liksom korrelationsanalysen, att elever med hoga vitsord i genomsnitt nadde goda resultat i
utvarderingsuppgifterna. Elever med vitsordet tio nadde de basta resultaten bade i sprakkdnnedom
och skrivande. Svagast var resultaten for de enstaka elever som hade modersmalsvitsordet fem.
De enstaka elever som hade fatt vitsordet fyra har uteslutits ur tabellen.

TABELL 42. Resultat i sprakkdannedom och skrivande i férhallande till modersmalsvitsordet
(I6sningsandel i %) (n =1 332 och 1 314).

Vitsord | Resultat i sprakkinnedom Resultat i skrivande
Alla elever | Flickor | Pojkar Alla elever | Flickor Pojkar
10 82 % 83 % 78 % 82 % 84 % 72 %
9 72 % 73 % 70 % 75 % 77 % 70 %
8 59 % 61 % 58 % 61 % 64 % 57 %
7 47 % 49 % 46 % 48 % 57 % 45%
6 38 % 36 % 39 % 40 % 43 % 39 %
5 35% 36 % 34 % 35% 42 % 33 %
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Tabellen visar samma trend som tidigare férekommit i fraga om flickors och pojkars skrivkun-
skaper. Aven om flickor och pojkar hade fatt samma vitsord hade flickor bittre skrivresultat i
utvdrderingen (jfr 64 % och 57 % for t.ex. vitsordet atta). Tendensen har kunnat skonjas i manga
tidigare modersmalsutvarderingar, bade i svenska och finska skolor (t.ex. Hellgren 2011, 80; Sil-
verstrom 2006, 57). Ocksa i sprakkdnnedom fanns en trend i samma riktning. Men skillnaderna
mellan kénen var inte lika stora som i skrivuppgifterna.
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8

Modersmalsundervisningen
och skolorna

Bade de ldrare och de elever som deltog i modersmalsutvdrderingen fick besvara fragor som gillde
modersmalsundervisningen. Mdnga fragor gdllde t.ex. undervisningen i de tva delomraden som lag
i fokus for utvdrderingen. Dessutom riktades andra fragor till lirarna, bl.a. fragor om deras utbild-
ning och anviandning av undervisningsmaterial. Ocksa ett stort antal fragor om informationsteknik
i undervisningen ingick, eftersom IT den hir gangen utgjorde ett omrade som granskades sdrskilt
noggrant.

Informationen fran enkédterna behandlas i forhallande till elevernas ldrresultat. Den information
som ldrarna har gett om sin undervisning har kopplats samman med resultaten for de elever
som ldraren har undervisat i modersmal och litteratur. Under rubriken Samband med lirresultaten
redogors i fraga om varje aspekt vilka samband som har framkommit vid den hir jamforelsen.

Rektorerna besvarade en kortare enkdt som fraimst innehdll fragor om hur undervisningen organi-
serats. Dessutom ingick ett antal fragor som gillde hur rektorerna klarade av olika omraden inom
sitt rektorsjobb. Dessa fragor gav tillsammans ett slags ledarskapsprofil for de skolor som ger
undervisning i grundskolans hogre klasser i Svenskfinland.

8.1 Information om modersmalsundervisningen

8.1.1 Lararnas utbildning och erfarenhet

I de skolor som deltog i den pappersbaserade utvirderingen besvarade sammanlagt 55 ldrare
den enkit som sdndes ut. Av de larare som uppgav sin examen var 84 % filosofie kandidater eller
magistrar. Svaren fordelade sig pa de 6vriga alternativen enligt f6ljande: kandidater i humanis-
tiska vetenskaper 2 %, pedagogie kandidater eller klassldrare 4 % och personer med ndgon annan
utbildning 10 %, t.ex. enbart studentexamen eller politices magister-examen. Vanligast var att de
larare som inte var filosofie kandidater hade klassldrar- eller speciallirarexamen.

Halften av ldrarna hade svenska spraket som huvuddmne. En femtedel hade litteraturvetenskap
som huvuddmne och resten av lirarna, ungefar en tredjedel, hade nagot annat dmne som huvud-
dmne. Bland de huvudimnen som ndmndes fler dn en gang fanns specialpedagogik, pedagogik
och engelska.
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Merparten av ldrarna (84 %) var formellt behériga for undervisning i modersmal och litteratur.
Ungefar 16 % var inte formellt behoriga for undervisning i dmnet.

En tredjedel av ldrarna (34 %) hade undervisat 16 ar eller mer i modersmal och litteratur i grund-
skolan. Av de 6vriga uppgav 13 % att de jobbat 11-15 ar, 25 % att de jobbat 6-10 dr. De som jobbat
under 6 ar med modersmalsundervisning i grundskolan utgjorde 28 % av de deltagande ldrarna.

I de tjugo deltagande skolorna var det vanligast att det fanns tre eller fyra ldrare i imnet. Narmare
tvd tredjedelar av ldrarna (62 %) jobbade i sadana skolor. En dryg femtedel av lirarna jobbade i
skolor med fler dn fyra modersmalsldrare. Ungefdr 16 % var ensamma i sin skola eller hade bara en
kollega. Drygt hilften av ldrarna i modersmal och litteratur uppgav att de samarbetat ganska eller
valdigt mycket med sina dmneskolleger under det féregaende aret. De Gvriga hade bara i nagon
madn samarbetat med dmneskolleger.

Samband med ldrresultaten

Lararnas formella behorighet stélldes i forhallande till hur deras elever klarade uppgifterna i sprak-
kinnedom och skrivande. Vid den hir analysen uteslots speciallararna. Eftersom andelen ldrare
som saknade behorighet for undervisning i modersmal och litteratur totalt sett var liten, dr det
viktigt att inte dra alltfér langtgdende slutsatser utifran resultaten. I sprakkinnedom nadde elever
med formellt behoriga ldrare i genomsnitt ett 6 procentenheter battre resultat dn elever med lirare
som inte var behoriga for modersmalsundervisning. Men skillnaden var inte statistiskt signifi-
kant (p = 0,06). Elevernas skrivresultat var i genomsnitt 8 procentenheter hogre om ldraren var
formellt behorig for modersmalsundervisning. Skillnaden kunde sdkerstallas statistiskt (p < 0,01).

Det huvudimne som liraren hade valt for sin examen hade inte samband med elevernas larresultat
vare sig i sprakkdnnedom eller skrivande.

Ldrarnas undervisningserfarenhet hade ett visst samband med elevernas kunskaper. I sprakkdnne-
dom var resultaten for eleverna i genomsnitt 9-10 procentenheter battre for lirare som hade minst
ett ars erfarenhet. Elever med ldrare som hade jobbat mindre dn ett &r som modersmalsldrare var
signifikant svagare i sprakkdnnedom (p < 0,01) och ocksa i skrivande (0,05 < p < 0,01). I skrivande
var elevernas resultat 6-11 procentenheter ldgre for lirare som jobbat mindre &dn ett ar.

Undervisningsgruppernas storlek hade inte nagot samband med elevernas kunskaper. Elever som

studerat i grupper med 16-20 elever hade resultatet 60 % i sprakkdnnedom och 62 % i skrivuppgif-
terna. FOr elever som gatt i modersmalsgrupper med 21-25 elever var resultaten 59 % och 62 %.
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8.1.2 Undervisningen om sprakkannedom

Bade ldrare och elever fick svara pa fragor om innehallet i den undervisning som mer specifikt gillt
svenska spraket, det som hir gar under samlingsbegreppet sprakkdnnedom. I fragorna anvandes
skalan 1-5, ddr 1 = inte alls, 2 = bara sillan, 3 = ibland, 4 = ofta och 5 = mycket ofta.

Lirarna uppgav 6verlag att inslagen forekommit nagot oftare i undervisningen i arskurs 7-9
jamfort med eleverna. Av figuren framgar att modersmalsldrarna i genomsnitt ofz hade tagit upp
spraknormen och skrivregler (rdtt och fel i spraket), skillnaden mellan talsprak och skriftsprak
samt grundldggande begrepp inom grammatiken (t.ex. ordklasser och satsdelar).

Eleverna upplevde att grundldggande begrepp inom grammatiken samt ordfoljd, sats- och menings-
byggnad férekommit nigot oftare i undervisningen dn vad ldrarna uppgav. De flesta inslag hade
enligt eleverna férekommit /b/and. Eleverna uppfattade inte alls att ordbetydelser och stilistiska
fragor, spraklig variation beroende pa situation och sprakbrukare eller val av uttryckssdtt i forhal-
lande till situation, medium eller mottagare skulle ha férekommit sa ofta som lararna uppgav.

Grundldggande begrepp
inom grammatiken (t.ex.
ordklasser och satsdelar)

Ordfoljdsprinciper, sats-
och meningsbyggnad

Ritt och fel i spraket 3,9

Skillnaden mellan talsprak
och skriftsprak

Ordbetydelser och olika
stilnivaer

Spraklig variation beroende
pa situation och
sprakbrukare

Val av limpliga uttryckssitt
med tanke pa situation,
medium eller mottagare

Typiska drag for svenskan
jamfort med andra sprak
(t.ex. finskan och
frimmande sprak i skolan)

Svenskans utveckling och 26 29

historia ' ’

Svenskan i Finland och \

Sverige samt de vriga W Elever
nordiska spraken 3,031 [ Lirare

FIGUR 41. Inslag i undervisningen om svenska spraket enligt modersmalsldrare och elever.
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Ldrarna fick dven svara pa fragor om hur de undervisat inom vissa av de omraden som gillde
svenska spraket. Lirarna fick ta stdllning till arbetssdtt for fyra omraden: grammatik, ordfoljd,
sats- och meningsbyggnad; spraknormen och skrivregler; skillnaden mellan talsprék och skriftsprak
samt val av ldmpliga uttryckssdtt med beaktande av situation, medium och mottagare. Skalan var
densamma som tidigare.

Svaren ger intrycket av att ldrarna offz anvander diskussion och skrivande vid undervisning som
giller de hir omradena. Minst vanligt var att undervisningen utgick fran liroboken och gjorde
skriftliga 6vningar, men den anvindes dndd mer pa vissa omraden. Att liraren berdttade och
eleverna lyssnade, antecknade och svarade pd fragor férekom 7b/and pa alla omrdden, liksom att
eleverna forskade i spraket.
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4 3,9 3,9
3,7 3,7 3838938
) 3,577
e 32323,
2,9 2,9 313130 3L gy
322 % L
2,2 2,3
2 |-
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Vi anvander Ldraren berdttar Vi forskar i Vi skriver. Vi diskuterar.
laroboken och eller férklarar och spraket och
gor skriftliga eleverna lyssnar, gor iakttagelser.
ovningar. antecknar och
svarar pa fragor.
B grammatik, ordf6ljd, sats- och meningsbyggnad
[l spraknormen och skrivregler
[ skillnaden mellan talsprak och skriftsprak
[ val av lampliga uttryckssidtt med beaktande av situation, medium och mottagare

FIGUR 42. Lararnas arbetssatt i undervisningen om sprakliga fragor i arskurs 7-9.

En femtedel av ldrarna uppgav att de of7a eller mycket ofta undervisade i sprakliga fragor som ett
separat omrade. Merparten av ldrarna (60 %) undervisade of7a eller zzycket offa sa att olika innehall
och fardigheter utgjorde en helhet, t.ex. sprakliga fragor integrerade med interaktionsfardigheter,
skrivande eller tolkning av text.
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Samband med larresultaten

Antalet lirare som besvarade enkdten var relativt litet och dirfér bor de samband som lyfts fram
hir ndrmast ses som riktgivande. Vid analyserna framkom inga tydliga samband mellan inslag i
undervisningen och elevernas resultat i ndgotdera delomradet (sprakkdnnedom och skrivande).
Dirfor behandlas hdr nirmast samband som galler enstaka uppgifter.

De elever som enligt liraren hade fatt mer undervisning om spraknormen och skrivregler (i figur 41:
ratt och fel i spraket) hade i sina egna brev signifikant hogre podng i spraklig korrekthet. Ocksa i
insdndaren var sambandet nistan signifikant. Daremot fanns det inte nagot samband med hela
tyngdpunktsomrddet Standardsprakets normer i delomradet sprakkdnnedom, dven om det hir
tyngdpunktsomradet inneh6ll ménga uppgifter som gallde spraknormen.

Resultaten f6r de elever vars lirare uppgav att eleverna oftare hade fatt undervisning om grundliggande
begrepp i grammatiken analyserades i relation till de uppgifter som inneholl grammatiska begrepp
som ordklasser och satsdelar. En positiv korrelation framkom i en av uppgifterna, den uppgift
som gdllde att hitta fyra sammansatta substantiv i en lista med ingredienser till en tarta (r = 0,34).

En liknande analys genomférdes ocksa vad gallde frekvent undervisning om ordfoljdsprinciper samt
sats- och meningsbyggnad. Har fanns ett visst samband mellan att eleverna enligt liraren oftare fatt
sadan undervisning och deras resultat i en flervalsuppgift som gillde meningsbyggnaden i en
recepttext (r = 0,33) och ocksa i ett pastiende som gdllde bisatser i fullstindiga meningar (r =
0,33). Frekvent undervisning om ordf6ljd, sats- och meningsbyggnad korrelerade ocksd i nagon
man med tyngdpunktsomrddet Form och betydelse (r = 0,24).

Frekvent undervisning om ordbetydelser och stilnivaer korrelerade inte med elevernas resultat.
Det férekom inte heller positiva korrelationer mellan ofta forekommande undervisning som gillde
skillnaden mellan talsprak och skriftsprak, och resultaten i de uppgifter som var inriktade pa det har.

8.1.3 Undervisningen om skrivande

Da ldrarna och eleverna svarade pa fragor som gillde innehdllet i skrivundervisningen anvindes
samma skala som i fraga om delomradet sprakkinnedom. Virdet 1 motsvarade alltsa /nze alls, 2
bara sdllan, 3 ibland, 4 ofta och 5 mycket ofta.

Liksom i fraga om delomradet sprakkdnnedom uppgav ldrarna over lag att inslagen forekommit
nagot oftare i undervisningen i arskurs 7-9 jamfort med elevernas svar.

Av figur 43 framgar att bade lirare och elever var ense om att lararen offz gett eleverna skriftliga
slutkommentarer till de texter som skrivits samt vitsord for de fardiga texterna. Lirarna uppgav
dessutom att de of74 latit eleverna planera och skriva utkast till sina texter samt bearbeta och
forbattra sina texter. Lararna uppgav att eleverna off« skrivit texter for olika syften och att de fatt
uttrycka sig pa sitt eget personliga sitt. Ett annat inslag som relativt offz forekommit var enligt
ldrarna att eleverna skrivit pa dator.
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Det ovanligaste inslaget i skrivundervisningen var att eleverna publicerade sina texter t.ex. i en
blogg, i en (webb)tidning eller som en bok. Uppenbart var att eleverna bara sdllan kommenterar
andra elevers texter eller far andra elevers kommentarer pa sina egna texter. Det hir framkom bade
i elevers och ldrares svar. Dessutom diskuterade eleverna inte i nagon hogre grad textidéer med
andra. Enligt eleverna var det ocksa rdtt ovanligt att de satte upp mal for sitt eget skrivande.

Den storsta skillnaden i elevers och ldrares svar gdllde om eleverna planerat sina texter och skrivit
utkast. Eleverna uppfattade att de 7b/and gjort det, ldrarna att det hdr offa ingatt i skrivundervisningen.

Skrivit texter pa dator.

Skrivit texter tillsammans med
andra (i par eller grupp).

Diskuterat sina textidéer med
en eller flera andra elever.

Planerat och skrivit utkast till
sina egna texter.

Funderat pa hur man kan anpassa
sitt sprak till syftet med texten.

Fatt lararens kommentarer pa en
text som inte dr klar.

Bearbetat och forbittrat sina
texter.

Skrivit olika slags texttyper
— alltsa texter for olika syften.

Satt upp mal for sitt skrivande
och funderat pa hur de nitts.

Kommenterat andra elevers texter.

Fatt andra elevers kommentarer
pa sina texter.

Publicerat texter, t.ex.1en blogg,
i skolans (webb)tidning,ien
dagstidning eller som en bok.

Fatt skriftliga slutkommentarer
av ldraren pa sina fardiga texter.

> 4,3

Fatt lararens muntliga kommentar
pd sina firdiga texter.

Fatt vitsord (4—10) for sina
fardiga texter.

S 43

Skrivit argumenterande texter.

Fatt uttrycka sig pa sitt eget  Elever
personliga sdtt i skrivuppgifter. 3,3 39| Lirare

FIGUR 43. Inslag i skrivundervisningen enligt modersmalslarare och elever.
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Ocksa i motsvarande utvdrdering i finska skolor kartlades skrivundervisningen pa i stort sett
samma sdtt som i svenska skolor. En jamforelse mellan e/evsvaren i finska respektive svenska skolor
visar framfor allt att eleverna i svenska skolor ansag att de offa fatt skriftliga slutkommentarer
av ldraren (4,0), medan eleverna i finska skolor ansag att de 7b/and hade fatt sidana kommentarer
(3,3). Ocksa i fraga om ldrarens muntliga kommentarer fanns samma tendens, d&ven om skillnaden
inte var lika stor (3,2 och 2,9).

Jamforelsen av elevsvar avsldjar ocksa att det fanns vissa skillnader mellan finska och svenska
skolor vad betrdffar manga inslag i skrivprocessen. I finska skolor planerades texterna mer och
eleverna funderade i hogre grad pa anpassning av spraket till textens syfte. Eleverna i finska skolor
satte ibland upp mal for sitt skrivande och funderade pa hur de uppnatt dem, medan eleverna i
svenska skolor gjorde det hir bara sillan.

Ldrarsvaren i svenska och finska skolor tyder pd att de finska modersmalsldrarna i ndgot hogre grad
gynnat att eleverna kommenterar varandras texter och att ldraren sjilv kommenterar texter som
inte dr fardiga. I fraga om ldrarens slutkommentarer till texterna och vitsord fanns ingen skillnad
mellan ldrarsvaren fran de tva sprakgrupperna, medan elevsvaren alltsa tyder pa att slutkommen-
tarer skulle férekomma oftare i svenska skolor. (Harjunen & Rautopuro 2015, 113)

Samband med ldrresultaten

Antalet ldrare som besvarade enkdten var relativt litet och ddrfor dr de samband som lyfts fram
hir ndrmast riktgivande. Vid analyserna framkom inga tydliga samband mellan inslag i undervis-
ningen och elevernas resultat i hela delomradet skrivande. Da lirarens undervisning analyserades
i forhéllande till resultaten for samma ldrares elever framkom enstaka samband. Resultaten i del-
omradet skrivande var bdttre for de larare vars elever hade skrivit olika slags texttyper (r = 0,28).
Elever som over huvud taget hade fatt undervisning i hur man skriver reflekterande texter hade
ett battre resultat i brevet (p < 0,05) och i insdndaren (p < 0,01) dn 6vriga elever.

Vad betriffar de 6vriga inslagen som ingar i figur 43 fanns inga samband med skrivresultaten. Det
fanns alltsa t.ex. inte ett samband mellan om ldraren ofta undervisat eleverna i hur man planerar
och skriver utkast, och elevernas planering av den tredje skrivuppgiften, dir de fick veta att de
beddéms ocksa for sitt utkast.
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8.1.4 Laxlasning och bokldsning inom ramen fér undervisningen

Drygt hilften av ldrarna (54 %) uppgav att de offa eller nzycket ofta gett laxor i modersmal och lit-
teratur. Ungefdr 40 % av lararna gav bara zb/and lixor. Av lirarna upplevde 63 % att eleverna offa
eller ndstan alltid gor sina lixor pa 6verenskommet sitt, medan 37 % valde alternativet /b/and.

Ocksa eleverna fick besvara en fraga om hur regelbundet de gér de hemuppgifter som giller
modersmal och litteratur. Av figur 44 framgar att tva tredjedelar av eleverna uppgav att de offa
eller ndstan alltid gor lixorna i modersmal och litteratur. Lirarnas och elevernas uppfattning om
laxldsningen i dmnet lag alltsa pa samma niva.

Figuren visar att tre fjardedelar av flickorna ldste laxorna i dmnet offa eller ndstan alltid, men ocksa
att drygt hélften av pojkarna gjorde hemuppgifterna offa eller ndstan alltid. En femtedel av pojkarna
gjorde aldrig eller bara sdllan hemuppgifterna i modersmal och litteratur.
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aldrig bara sillan ibland ofta ndstan alltid

FIGUR 44. Elevernas uppfattning om hur ofta de gor hemuppgifter i amnet.

Eleverna fick dven ange hur manga bocker (skonlitteratur eller fakta) som deras modersmals-
larare bett dem ldsa under arskurs 9. Tva bocker var det vanligaste svaret bland eleverna (38 % av
eleverna). Det ndst vanligaste svaret var en bok (25 %) och ndstan lika manga elever (21 %) hade
ombetts ldsa tre bocker.

134



Samband med larresultaten

De elever som uppgav att de offa eller ndstan alltid gjorde sina hemuppgifter i modersmaél och
litteratur hade klart bdttre resultat i bada delomrdadena dn de 6vriga grupperna. De elever som
aldrig gjorde hemuppgifter hade de samsta resultaten. Skillnaderna var statistiskt signifikanta och
mattliga vad giller effektstorleken (7 = 0,12). Korrelationen mellan ldxldsning och resultaten var
0,34 i bada delomradena.
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FIGUR 45. Elevernas resultat i forhallande till deras laxlasning.

Antalet bocker som modersmalslirarna enligt elevernas uppgift hade gett dem i uppdrag att ldsa
under arskurs 9 analyserades i férhdllande till resultaten. Resultaten var inte bdttre om eleverna
hade ldst t.ex. tre bocker i stdllet for tva under arskurs 9. Daremot avvek de elever som enligt sin
egen uppgift inte alls blivit ombedda att ldsa nagon bok i drskurs 9. De hade ett nagot svagare
resultat (l6sningsandelarna 44 % och 50 %) dn de som ldst fran en till fyra bocker under liséret
inom ramen f6r modersmalsundervisningen. De som lidste mest nadde l6sningsandelen 63 % i
bdda delomradena.

Det fanns i praktiken ingen korrelation mellan kunskaperna och det antal bocker modersmadls-
liraren hade bett eleven ldsa inom ramen f6r modersmalsundervisningen (r = ca 0,10).
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8.1.5 Anvandning av larobdcker och olika undervisningsmaterial

Den forra utvdrderingen ar 2010 visade att laroboken férekom i relativt lag grad i modersmadls-
undervisningen i arskurs 7-9 i svenska skolor. Dd uppgav 42 % av ldrarna att de hade anvant ldro-
boken vildigt lite eller inte alls (Hellgren 2011, 65).

Trenden i lararenkiten fran ar 2014 ar att en dnnu storre andel av ldrarna, 56 %, anvint liroboken
véldigt lite eller inte allsi modersmalsundervisningen i drskurs 7-9. Detta trots att det under perioden
2010-2014 kommit ut en del nya lirobocker. En forklaring till den minskande anvindningen av
liroboken kan kanske vara att anvandningen av internet och textbehandlingsprogram har 6kat i
undervisningen sedan ar 2010 (se avsnitt 8.1.6).

Bland ldrarna utarbetade 80 % ganska eller vildigt mycket material sjdlva (jfr 90 % ar 2010). Skonlitte-
ratur och dagstidningar anvands ocksa ganska eller vildigt mycket i undervisningen av en majoritet av
lararna. Anvindningen av dagstidningar och tidskrifter var nu hogre dn ar 2010 (Hellgren 2011, 65).

Material som jag ‘ ‘ ‘ | | ‘ ‘

sjilv gjort (ej digitalt) 27 \ 53
Ungdomsbdcker 49 20
tidskrifter

Annan skonlitteratur 47 ‘ 13
dn ungdomsbocker

Laroboken 4| 4

M inte alls [ valdigt lite i nagon man []ganska mycket []valdigt mycket

FIGUR 46. Lararnas anvdndning av undervisningsmaterial i modersmal och litteratur (i %).

Ldrarna fick uppge namnet pa de lairobdcker som de anvande mycket i sin undervisning, ifall nagon
bok anvindes i stor utstrickning. Mest omnamnanden fick Mi# sprak, f6ljd av t.ex..Ask och Embla,
Logga in, Arena, Studio Svenska och enstaka omnamnanden av andra rikssvenska ldrobocker. Laget
verkar vara detsamma som tidigare, ndmligen att M:## sprik som kom ut i sin forsta upplaga redan
1992, fortfarande dominerar ifall liroboken 6ver huvud taget anvinds i hégre grad. Sammanlagt
namndes 21 olika lirobocker, vilket vittnar om en stor variation i skolorna.

Fragan om undervisningsmaterial och lirobdcker som ldraren saknar besvarades av manga ldrare.

Lirarnas onskemal gillde framfor allt digitala material, en heltickande lirobok och aktuella
larobocker, anpassade till elevernas behov. Nio ldrare ndmnde att digitalt undervisningsmaterial
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saknas. En del preciserade att det behdvs material som dr sdrskilt utvecklat for finlandssvenska
hogstadieelever och foreslog t.ex. att det kunde goras digitala material i grammatik och om olika
texttyper.

Manga ldrare skrev kommentarer, bl.a. om att det behovs en heltdckande lirobok for arskurs 7-9.
Foljande citat ger en uppfattning om svaren:

En mera omfattande larobok (t.ex. en modernare version av Mitt sprak) som man
kunde anvinda under hela ak 7—9-tiden. De temaomraden man betonar under olika
arskurser passar inte alltid ihop med de bocker som finns for skilda drskurser. Har
man EN bok dr det littare att anpassa till kommunens laroplan.

Heltickande lirobok for dk 7—9 med texter, grammatik och skrivuppgifter.
"Laspappersystemet” som vi anvinder oss av nu fungerar daligt.

Ja! En beltackande och saklig larobok, som dr modernare och mer tilltalande dn Mitt
sprak. "Exctra skojigheter” dr lattare att ordna sjily, men basfakta i bokform skulle
vara nidvindigt.

Moderna modersmalsbicker som anda inneballer det grundliggande stoffet.
Ndgon mer gedigen bok i modersmal, garna med texter och uppgifter for olika nivaer.

Nadgra ldarare nimnde att de 6nskar sig bocker med uppgifter som galler ordklasser, satsdelar och
sprakkidnnedom i allmdnhet, som dr utarbetade for vara finlandssvenska forhallanden. Larare
som arbetar i skolor dir manga elever har svag svenska dnskade bra uppgifter, for att inte behova
klippa och klistra ihop kompendier.

8.1.6 Informationsteknik i modersmalsundervisningen

Anvdndning och tillganglighet

I modersmalsutvarderingen uppgav liararna hur mycket eleverna anvander datorn pa deras lek-
tioner. Merparten av ldrarna (60 %) valde alternativet 7 #dgon man pa skalan inte alls — valdigt lite
— 7 ndgon madn — ganska mycket — véldigt mycket. Dessutom uppgav ndstan 30 % att datorer anvands
ganska mycket i modersmalet.

Om man tar lirarnas undervisningserfarenhet som utgangspunkt kan man se att det bade bland
de modersmalsldrare som jobbat minst 16 dr eller bland dem som jobbat 1-5 ar fanns en grupp
pa 40 % som anviande datorn ganska eller valdigt mycket pa sina lektioner i modersmal och littera-
tur. Skillnaderna i férhallande till undervisningserfarenhet var dnda inte sdrskilt stora. Bland de
yngsta ldrarna fanns en andel som valde alternativet va/digt mycket, medan de mer erfarna lirarna
inte valde detta alternativ. Skillnaderna i figur 47 dr riktgivande, men inte statistiskt signifikanta.
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eller mer
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Anvindning av datorer i modersmalsundervisningen

M vildigt lite B inagon man [ ganska mycket [ valdigt mycket ‘

FIGUR 47. Modersmalsldrarnas anvandning av datorer i undervisningen i forhallande till deras
undervisningserfarenhet (i %).

Da datoranviandning pa modersmalslektionerna i olika regioner jimfordes framkom att de
modersmalsldrare som anvande datorn ganska nrycket oftare undervisade i Véstra och Inre Finland
och i Sydvistra Finland dn i S6dra Finland. Mellan 50 % och 60 % av ldrarna i de tva forstnimnda
regionerna anviande datorn ganska mycket, medan motsvarande siffra i S6dra Finland var 14 %.

Manga av de deltagande eleverna uppfattade att datorn inte anvinds tillrackligt i modersmals-
undervisningen. Av pojkarna tyckte 44 % att de vill anvdnda datorer eller pekplattor mer inom
modersmalsundervisningen, av flickorna 32 %. Laget var ungefdr detsamma i alla regioner. I
Vastra och Inre Finland var gruppen elever som ansag att de fatt anvinda datorer tillrackligt
mycket storst, 43 % (Figur 48 och 49).

Jag far anvinda datorer, pekplattor m.m. tillrdckligt
mycket i modersmal och litteratur
H

Alla 39
Flickor 43
Pojkar 34

M helt eller delvis av annan asikt [ osdker eller ingen klar uppfattning
[Ohelt eller delvis av samma asikt

FIGUR 48. Elevers uppfattning om anvandningen av datorer i modersmalsundervisningen (i %).
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Jag far anvanda datorer, pekplattor m.m. tillrickligt
mycket i modersmal och litteratur

[
Hela samplet 39
Soédra Finland 35
Vistra och H
Inre Finland 43 H
Sydvastra Finland 38
[
M helt eller delvis av annan asikt [ osdker eller ingen klar uppfattning
[J helt eller delvis av samma asikt

FIGUR 49. Elevers uppfattning om anvandningen av datorer i modersmalsundervisningen
enligt region (i %).

Antalet tillgdngliga datorer har givetvis en betydelse fo6r hur ofta de kan anvindas i undervis-
ningen. Alla 55 ldrare fick ange hur méanga datorer som alltid fanns tillgdngliga i det klassrum
ddr de undervisade i dmnet. Av samtliga larare hade 11 % (i fyra olika skolor) inte alltid tillgang
till en dator i sitt klassrum. Resten av modersmalsldrarna (89 %) hade alltsa en dator tillgidnglig
da de undervisade.

Tva tredjedelar av de 55 ldararna uppgav att det fanns minst en stationdr dator i deras klassrum.
Antalet stationdra datorer varierade mellan en och sex.

Dessutom hade 30 % av ldrarna alltid tillgang till barbara datorer i sitt klassrum, medan stindig
tillgang till pekplattor var relativt ovanlig (10 % av ldrarna).

En regional jaimforelse visar att ldrarna i alla regioner i genomsnitt alltid hade tillgang till en
stationdr dator, i Sydvistra Finland rentav till tva datorer. Hilften av lirarna hade inte alltid tillgang
till en bdarbar dator i S6dra samt Vistra och Inre Finland.

Ldrarna kunde vid behov fa tillgang till fler datorer for modersmalsundervisningen, t.ex. om
datorerna transporteras till klassrummet, om eleverna anvander egna pekplattor eller om eleverna
gar till en datasal. Andelen ldrare som hade tillgang till fler stationdra datorer vid behov var 75 %,
till barbara datorer 55 % och till pekplattor 58 %. Antalet stationdra datorer som da nimndes var
i genomsnitt 14 (median 17; variation 1-45). De bdrbara datorerna var i genomsnitt 9 (median
7; variation 0-48). I genomsnitt hade de lirare som ndmnde pekplattor vid behov tillgang till 15
pekplattor (median 16; variation 0-60).

Tabell 43 visar ocksa en variation mellan regionerna i modersmalsldrarnas mer tillfilliga tillgang
till datorer. En slutsats som kan dras av tabell 43 dr att man i sampelskolorna i Sédra Finland
satsat mer pa stationdra datorer, medan de tva andra regionerna ocksa satsat pa barbara datorer
och pekplattor.
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TABELL 43. Genomsnittligt antal datorer och pekplattor som ldrarna vid behov hade tillgang till
i sin modersmalsundervisning (enligt region).

Vid behov stationdr | Vid behov barbar Vid behov pekplattor

dator dator

Medeltal | Median Medeltal Median Medeltal Median
Hela samplet 14 17 9 7 15 16
Séﬂdra"Finland (n = 23 moders- 12 18 3 0 15 6
malsldrare)
Vistra och Inre Finland (n = 23
modersmalslirare) 14 12 15 16 13 20
Sydvistra Finland (n =5 22 24 14 17 23 25
modersmalslirare)

Syften med IT-anvandningen

Datorn anvdnds enligt modersmalsldrarna framfor allt for tva syften i undervisningen, nimligen
i textproduktion da eleverna bearbetar och finslipar sina texter samt vid informationssokning
(se figur 50). I bada fallen anviands datorn enligt lirarna i genomsnitt ganska mycket i undervis-
ningen. Pa skalan 1-5 betydde 1 inte alls, 2 valdigt lite, 3 i nagon man, 4 ganska mycket och 5 vildigt

mycket.

Didremot anvdndes datorn dnnu ar 2014 i genomsnitt inte alls for att géra webbtidningar, kom-
mentera bloggar eller skriva provsvar. Som komplement till de givna alternativen gav nagra larare
exempel pd annat som deras elever anvinder datorn till. Framf6r allt ndmndes presentationer
med bilder, t.ex. i olika projekt, och klasstidningar eller slutarbeten som gors pa dator men senare

skrivs ut pa papper.

Gora webbtidningar
Skriva kommentarer till bloggar

Skriva provsvar

Skriva blogg
Ge respons och kommentera

Skriva diskussionsinldgg eller mejl

Gora hemuppgifter
So6ka information

Bearbeta och finslipa egna texter

Gora uppdateringar i de sociala medierna

Jobba med film och annat visuellt material|

1

2

FIGUR 50. Andamal fér vilka Idrarna anvinder datorn i modersmalsundervisningen.
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En fraga till eleverna som hade anknytning till resultaten i figuren gillde deras textproduktion
pa dator. Av eleverna uppgav 42 % att de skrivit texter pa datorn offa eller mycket ofta i moders-
malsundervisningen.

Siffran varierade mellan regionerna sa att andelen elever som offa eller mycket ofta skrivit texter pa
dator var klart ldgre i Sodra Finland dn i de 6vriga regionerna. (Figur 51). Det hdr resultatet lag i
linje med det tidigare ndimnda resultatet i de tre regionerna i fraga om ldrarnas datoranvindning
i undervisningen.

H H H
Hela samplet [} 18 30 ‘ 12
Sodra Finland [ 26 ‘ 7
Vistra och Inre Finland ‘ 22
Sydvistra Finland | 34 ‘ 15
H H [
‘ M inte alls M bara sillan [ ibland [J ofta [J mycket ofta ‘

FIGUR 51. Elevers anvandning av dator vid textproduktion enligt region (i %).

Ldrarsvaren pa en direkt fraga om anvandning av ordbehandlingsprogram i undervisningen tydde
ocksa pd att textproduktion pa dator dr vanlig i skolorna. Tva tredjedelar av ldrarna uppgav att pro-
gram av typen Word anviands ganska eller vildigt mycket i undervisningen. Hir kan man se en klar
O0kning jamfort med ar 2010, da bara en tredjedel svarade pa motsvarande sitt (Hellgren 2011, 65).

Vad betriffar informationssokning pa dator angav drygt hilften av lirarna i en direkt fraga att
webbanvandning forekommit ganska eller vildigt mycket i deras undervisning. Motsvarande andel
var 39 % ar 2010, vilket ocksa visar pd en 6kning (Hellgren 2011, 65).

Digitala undervisningsmaterial och larmiljoer

Att utarbeta undervisningsmaterial i digital form verkar enligt ldrarnas enkatsvar dn sa linge inte
vara vanligt. En femtedel av ldrarna hade inte alls utarbetat sadant material, hilften hade gjort det
vildigt lite eller 7 nagon man. Att det finns variation visar dnda att en femtedel hade jobbat ganska
eller vildigt mycket med att utarbeta den hir typen av material. Ar 2010 var den hir andelen bara
6 %, vilket tyder pa att det dndd skett en 6kning pa fyra ar (Hellgren 2011, 65).

Enligt enkdtsvaren anviande mycket fa larare digitala miljoer i modersmalsundervisningen. Tva
tredjedelar av ldrarna uppgav att de /nte a//s anvander nagon lirplattform (t.ex. av typen Fronter). I
elevenkdten bekrdftas den hir bilden av ldget. Ungefdr 60 % av eleverna uppgav att de a/driganvant
nagon digital larplattform i modersmalsundervisningen i arskurs 7-9. En grupp pa 17 % uppgav
sig 7bland ha anvint en sadan plattform.
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Attityder till IT hos larare och elever

Ldrarens instdllning till anvindning av informationsteknik i modersmalsiamnet kartlades med hjdlp
av femton pastdenden som kunde grupperas i tre dimensioner: a#f tycka om informationsteknik (IT),
att bebdrska Il och att ha nytta av I'T. Den skala fran 1 till 5 som anvindes ska tolkas pa foljande
satt: 1 = helt av annan dsikt, 2 = delvis av annan dsikt, 3 = osiker eller har ingen klar uppfattning, 4 =
delvis av samma dsikt och 5 = helt av samma dsikt.

TABELL 44. Lararenkatens pastaenden om informationsteknik indelade i tre attityddimensioner.

Att tycka om informationsteknik | Att behirska informationsteknik | Att ha nytta avinformations-
teknik

Jag tycker om de lektioner dar vi Jag klarar av att gora svdra uppgif- | Jag tycker att det dr viktigt att

anvander informationsteknik (IT). | ter med hjélp av IT. anvanda IT med tanke pa ele-
vernas ldrande.

*Det dr trakigt att anvanda infor- *Det dr svart att anvdnda flera av De IT-kunskaper som eleverna

mationsteknik. de datatekniska tillimpningar som | inhdmtar pa lektionerna behovs

ska anvdndas i undervisningen. i vardagssituationer.

De datorbaserade uppgifter som *Det dr omojligt for mig nd mina Eleverna behdver i sina kom-

vi anvdnder pa mina lektioner dr mal i undervisningen om uppgif- mande studier de IT-kunskaper

vanligen intressanta. terna dr datorbaserade. som jag har ldrt ut.

Jag anvdnder gdrna IT som hjélp- Jag anvinder enligt min egen asikt | Jag tror att eleverna behover

medel da jag undervisar. IT smidigt i min undervisning. de IT-kunskaper som de lart
sig pa lektionerna da de gar ut i
arbetslivet.

Anvindning av informationstek- Det dr litt att anvidnda informa- *Eleverna kommer inte i fram-

nik hor till favoritinslagen i min tionsteknik i undervisningen. tiden att behdva vad de hittills

undervisning. lart sig om IT i skolan.

Cronbachs alfa = 0,81 Cronbachs alfa = 0,76 Cronbachs alfa = 0,79

Genomsnittlig korrelation mellan | Genomsnittlig korrelation Genomsnittlig korrelation

pastaendena = 0,46 mellan pastaendena = 0,39 mellan pastdendena = 0,41

*= pastaendet har konverterats vid analysen, sa att ett positivt varde betyder att attityden ar positiv

Figur 52 visar de huvudsakliga resultaten for de tre dimensionernas del. Det radde relativt stor
enighet bland /irarna om nyttan med anvindningen av informationsteknik i undervisningen
(genomsnitt 4,2). En stor majoritet av ldrarna ansag att eleverna behover de IT-kunskaper som
lars ut pa lektionerna i olika sammanhang i framtiden. Figuren visar ocksa att ldrarna atminstone
iviss grad tycker om att anvdnda IT i sin undervisning (genomsnitt 3,7).

Inom dimensionen Att tycka om IT kunde man se en viss variation mellan pastaendena. Helt
klart dr att anvindning av informationsteknik inte nodvandigtvis hor till favoritinslagen i ldrarnas
undervisning. Drygt 40 % av ldrarna angav i pastaendet Anvindning av informationsteknik hor till
Jfavoritinslagen i min undervisning att de dr helt eller delvis av annan asikt. Men i ett annat pastaende
uppgav dnda tva tredjedelar av ldrarna (65 %) att de gdrna anvdnder IT i sin undervisning.

Som jimforelse ingdr figur 53 som visar att kring tva tredjedelar av e/everna tycker om att anvinda

datorer och pekplattor pa modersmalslektionerna. Trenden var att eleverna i Vdstra och Inre Fin-
land tyckte mest om att anvdnda IT pa modersmalslektionerna (Figur 54).
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Att tyckaom IT 3,7

Att hanyttaav IT 4,2

FIGUR 52. Modersmalslararnas attityder till informationsteknik i undervisningen.

Jag tycker om att anvanda datorer, pekplattor m.m.
i modersmal och litteratur.

H H H
Hela samplet 64
Flickor 62
Pojkar 66
H H H
M helt eller delvis av annan asikt B osaker eller ingen klar uppfattning
[ helt eller delvis av samma asikt

FIGUR 53. Elevernas intresse for anvandning av datorer i modersmalsundervisningen (i %).

Jag tycker om att anvanda datorer, pekplattor m.m.
i modersmal och litteratur.

| H H
Hela samplet 64

Soédra Finland 56

Vistra och
Inre Finland

Sydvdstra 60
Finland ‘ H H

W helt eller delvis av annan asikt [l osiker eller ingen klar uppfattning
[0 helt eller delvis av samma asikt

FIGUR 54. Elevernas intresse for anvandning av datorer i modersmalsundervisningen enligt
region (i %).
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Asikterna bland modersmalslirarna gick mest isir nir det gillde hur vil de sjilva behirskar IT-
anviandning i undervisningen. Genomsnittet for hela dimensionen var 3,5, men bakom siffran
doljer sig divergerande uppfattningar bland lararna.

Figur 55 visar ldrarnas uppfattning i varje pastaende. Av de 55 ldrare som tog stdllning till pasta-
endena uppfattade drygt hilften att de kan anvdnda IT smidigt i undervisningen och att de kan nd
sina undervisningsmal om uppgifterna dr datorbaserade. Men ndstan hilften uppgav att de inte
kan utféra svara uppgifter med hjilp av IT. Over 40 % holl med om att det r svart att anvinda flera
av de datatekniska tillimpningar som borde anvdndas i modersmalsundervisningen.

Det dr mojligt for mig att nd mina mal i under-
visningen om uppgifterna dr datorbaserade.

Jag anvdnder enligt min egen asikt IT smidigt
i min undervisning.

Det ar ldtt att anvinda informationsteknik
iundervisningen.

Det dr svart att anvanda flera av de datatekniska
tillimpningar som ska anvindas i undervisningen.

Jag klarar av att gora svara uppgifter med hjilp
av IT.

M helt eller delvis av annan asikt [ osédker eller ingen klar uppfattning
[ helt eller delvis av samma asikt

FIGUR 55. Lararnas uppfattning om hur de klarar av IT-anvandningen i
modersmalsundervisningen (i %).

8.2 Information om skolorna och rektorerna

—

De skolor som deltog i den pappersbaserade utvdrderingen varierade i storlek. Sex av skolorna
hade firre dn 50 elever i arskurs 9. I atta av skolorna fanns 50-100 elever i nionde klassen och i
resten av skolorna, alltsa sex stycken, 6verskred antalet niondeklassare 100.

Av skolorna gav 60 % enbart undervisning i klasserna 7-9. I arskurs 9 fanns enligt rektorerna i
genomsnitt fem undervisningsgrupper i modersmal och litteratur. I de skolor som hade under 50
elever i arskurs 9 fanns en eller tva undervisningsgrupper i imnet. Om skolan hade 50-100 nionde-
klassare lag antalet undervisningsgrupper mellan tre och sex. Dd eleverna i arskurs 9 6éverskred
100, var antalet grupper i dmnet mellan sex och nio.

Enligt rektorerna var genomsnittsstorleken pa undervisningsgrupperna i modersmalet 15 elever i

arskurs 9 i de tjugo skolorna. Om de skolor som sammanlagt hade bara 20 eller farre elever utesluts
(for att klasstorleken dar dr mycket liten), blir genomsnittet 17 elever.
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I genomsnitt hade man tre undervisningstimmar per vecka i modersmalet i arskurs 7, 8 och 9 i
de aderton skolor dir rektorn besvarade fragan. Fyra av de aderton skolorna hade fyra undervis-
ningstimmar i veckan i arskurs 7. I de 6vriga arskurserna var det ovanligare att man Overskred
tre timmar i veckan. Liroplanen i modersmal och litteratur var uppdelad i kurser i en femtedel
av skolorna.

En fjirdedel av skolorna delade inte in undervisningen i perioder under ldsaret. Om periodindel-
ning tillimpades i skolan, var fem perioder vanligast. En tredjedel av skolorna hade ett system
med fem perioder. Ndst vanligast var tre perioder, vilket en fjardedel av skolorna tillimpade. Om
periodsystem tillimpades, hade rektorerna dnda byggt upp ldsordningen sa att eleverna som deltog
i utvdrderingen inte hade haft perioder utan undervisning i dmnet.

Nagra av fragorna till rektorerna géllde anvindningen av timmar f6r stddundervisning i modersmal
och litteratur i arskurserna 7-9 under ldsdret 2012-2013. I fraga om antalet stodundervisnings-
timmar som dmneslirarna anvint f6r modersmalet fanns en mycket stor variation, allt frdn 0
timmar till 80 timmar. Skolornas anviandning av stédtimmar stdr inte t.ex. i ett tydligt forhal-
lande till skolans elevantal, utan dven andra faktorer som spraksituationen pa orten kan spela
in. Av de skolor som hade fler dn 100 elever i arskurs 9 varierade antalet stodtimmar som givits i
modersmalet mellan 6 och 52.

En specialldrare hade under ldsaret 2012-2013 hjilpt till pa lektionerna i modersmalet i arskurserna
7-9 enligt foljande: a/drig fyra skolor, ibland sex skolor och varje vecka nio skolor.

Antalet mobbningsfall i arskurserna 7-9 som skolans elevvardsgrupp behandlat under ldsaret
2012-2013 varierade mellan tvd och fjorton. Tva skolor uppgav att inga fall hade behandlats. I de
stora skolorna med 6ver hundra elever i arskurs 9 varierade antalet fall mellan noll och sju. Med ett
fall avses att en elev utsatts for mobbning. Inte heller de hdr siffrorna var hogre i de stora skolorna.

I samband med utvdrderingen utreddes ocksa hur manga elever som liste svenska som andrasprak i
arskurserna 8 och 9 i de skolor som deltog. Dessa elever ingick av det hér skilet inte i malgruppen
for modersmalsutviarderingen.

Sammanlagt fanns 18 elever i drskurs 8 (tre skolor) och 14 elever i arskurs 9 (tva skolor) i de skolor
som deltog i den pappersbaserade utvirderingen. Da man lagger till motsvarande siffror fér den
digitala utvdrderingen fir man det sammanlagda laget i tjugoatta finlandssvenska skolor. Sam-
mantaget fanns 22 elever i arskurs 8 (fyra skolor) och 18 elever i arskurs 9 (fyra skolor).

I den 6ppna fraga som géllde hur skolan stoder tva- eller flersprakiga elevers sprakliga utveckling
svarade manga rektorer t.ex. att modersmalsinriktad finska stoder tvasprakiga elever. Dessutom
framhidvde manga rektorer att det dr viktigt att stodja svenskan i alla dmnen, vilket t.ex. kan
betyda att dmneslirare jobbar aktivt med liromedelstexter och forstéelsen av dem. Over huvud
taget betonade flera rektorer ldsning, garna pa flera sprak. Manga papekade att t.ex. specialldraren
assisterar pa modersmalslektionerna och att det finns extra modersmal som tillval. Ocksd sma
undervisningsgrupper lyftes fram som en viktig struktur som stoder individualiserad undervisning.
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Vad giller elever som inte dr tvasprakiga i bemarkelsen svensk- och finsksprakiga, utan har ett
annat hemsprak dn svenska eller finska, svarade en rektor att det dr viktigt att signalera att alla
sprak dr lika viktiga. En av skolorna hade tillgang till en ldrare i svenska som andrasprak. I nagra
skolor gavs undervisning i svenska som andrasprak. Lixldsningshjélp och hjilp med att skriva pa
svenska ansags viktigt, liksom ocksa lattlast litteratur och talbocker.

8.2.1 Ledningen av skolorna

I enkdten till de 20 skolorna ingick fragor som géllde rektorernas ledarprofil. Samma fragor riktades
ocksd till rektorerna for de 10 svenska skolor som deltog i den digitala modersmalsutvirderingen
samt till rektorerna for de 15 svenska skolor som ingick i en utvdrdering i huslig ekonomi viren
2014. Eftersom nastan alla rektorer besvarade fragorna, har Nationella centret f6r utbildnings-
utvdrdering tillgdng till 42 finlandssvenska rektorers svar (av sammanlagt 46 rektorer for skolor
med klasserna 7-9 i Svenskfinland). I figur 56 anvands 192 finsksprakiga rektorers svar som
jamforelsematerial. Dessa rektorer har svarat pa samma fragor i samband med utvirderingarna i
modersmalet finska och huslig ekonomi. (Harjunen & Rautopuro 2015, 47-48, Vendldinen 2015, 94)

Rektorerna fick pd vitsordsskalan 4-10 uppge hur de klarade av 14 omraden i sin roll som ledare.
Av figuren framgar att de finlandssvenska rektorerna i genomsnitt gav sig sjilva vitsordet nio i
fraga om hanteringen av elevirenden. Manga rektorer uppfattade att deras styrka lag i planering
av ldsdret, ledning av ldrarkdren och den 6vriga personalen samt utvecklingsarbete. Generellt
hade de finlandssvenska rektorerna en mer positiv uppfattning om sig sjdlva som ledare dn de
finsksprakiga rektorerna. Sdrskilt stora (ett halvt vitsord) var skillnaderna i friga om strategisk
planering och utvecklingsarbete.
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Elevirenden

Planering av ldsdret

Att leda lararkaren och
den Ovriga personalen

Utvecklingsarbete
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Utvérdering

FIGUR 56. Finlandssvenska och finska rektorers uppfattning om hur val de klarar av olika
arbetsuppgifter.

Samband med larresultaten

De finlandssvenska rektorernas dsikter om hur de klarar olika omrdden i rektorsjobbet varierade
inte speciellt mycket. Manga rektorer uppgav att de lag pa ungefdr samma niva pa de olika omra-
dena. Det fanns ddrfor inga signifikanta samband mellan rektorernas ledarskapsprofil och skolans
larresultat, sa att en viss ledarskapsprofil skulle ha samband med ett gott larresultat i skolan.
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8.2.2 Skolornas anvdndning av responsen pa utvdrderingar

Rektorerna beskrev ocksa hur de anvinder den skolvisa resultatrapport som alltid skickas ut efter
att skolorna har [amnat in elevernas svar och annan enkdtinformation. Av rektorernas 6ppna svar
pa fragan framgick att resultaten dtminstone diskuteras bland de berérda dmnesldrarna, och ofta
informeras hela kollegiet. En del skolor behandlar skolans resultat i sin ledningsgrupp, i direktionen
eller i fordldraféreningen. En del rektorer uppgav ocksa att resultaten behandlas med foretrddare
for utbildningsanordnaren.

Utvirderingsresultaten anvands och har frimst anvints som underlag for atgdrder for att utveckla
undervisningen, t.ex. da de lokala liroplanerna utarbetas. Hér aterges tre rektorers svar som exempel
pa vad deras skolor gér med den skolvisa resultatresponsen:

Vi vintar pa resultaten fran egen skola och den nationella jamforelsen och funderar pa bur resultaten
kan utveckla undervisningen, behov av fortbildning, vilka omraden som behover mer dn andra ete.

Lérarna i ifragavarande amnen DISKUTERAR resultatet och planerar, vid behov, forbattringar
7 pedagogiska “grepp”, materialanvindning och uppgiftsfordelning. Responsen fran utvirderingarna
ar viktig och leder till en kritisk granskning. Tack!

Ett daligt resultat i en utvirdering i amne x for ett par ar sedan ledde till bl.a. foljande dtgirder:

- regelbunden repetition i ak 9

nytt laromedel

- forandrad ordningsfolid pa teman i olika arskurser

lirarfortbildning

attitydforandring hos eleverna da vi uppmdérksammade dem pa att provet inverkar pa
vitsordet 7 stirre grad dn tidigare. (I foljande utvirdering hade vi ett mycket battre resultat)
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DEN DIGITALA UTVARDERINGEN

S

Centrala resultat i den
digitala versionen

9.1 Huvudresultat i sprakkannedom och skrivande

Betydligt farre elever deltog i den digitala versionen dn i den pappersbaserade versionen. Har pre-
senteras resultaten i korthet for de 316 elever i tio skolor som deltog i utvirderingen. Samtidigt
jamfors resultaten med den pappersbaserade versionen. Eftersom antalet deltagare i den digitala
versionen var klart ldgre dn i den pappersbaserade versionen, dr det viktigt att vid genomldsningen
halla i minnet att bara relativt stora skillnader mellan procenttal kan sidkerstallas statistiskt. I ett
litet material paverkar enskilda elevers svar medeltalen i hogre grad. I presentationen anges liksom
tidigare de signifikanta skillnader som har kommit fram i materialet.

Sammantaget nadde de elever som svarade pa den digitala plattformen 54 % av de poing som de
skulle ha kunnat na i delomradet sprakkdnnedom. Inom sprakkdnnedom gick tyngdpunktsomradet
Kontextens paverkan pd val av uttryck bdst. I genomsnitt nadde eleverna 58 % av de podng som de
skulle ha kunnat na. Kunskaperna i de uppgifter som horde till omradet Form och betydelse var i
snitt svagare liksom i Standardsprakets normer (52 %). Variationen mellan elevernas resultat var
storst i omradet Form och betydelse (22,7).

TABELL 45. Resultat i sprakkdannedom och skrivande i den digitala och pappersbaserade
utvdrderingen (I6sningsandel i %).

Digital utvirdering Pappersbaserad utvirdering
Alla elever Alla elever
Losningsandel | Stand. avv. | Lésningsandel | Stand. avv.
Sprakkinnedom, alla uppgifter 54 % 18,1 58 % 18,9
Kontextens paverkan pa val av uttryck 58 % 18,3 62 % 18,6
Form och betydelse 52 % 22,7 55 % 23,8
Standardsprakets normer 52 % 19,8 58 % 20,8
Skrivande, alla uppgifter 55% 21,5 60 % 19,6
Brev 63 % 25,1 66 % 23,5
Insindare 52 % 23,8 54 % 22,2
Att skriva till bild 53 % 26,4 63 % 22,9
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En jamforelse mellan framgangen i den digitala och den pappersbaserade utvarderingen visar att
resultatet i sprakkdnnedom var fyra procentenheter bittre pa papper.

Fordelningen av 16sningsandelar i hela delomradet sprakkdnnedom framkommer i figur 57. Jamfort
med pappersversionen faster man sig ndrmast vid att det i den digitala versionen var en betydligt
lagre andel elever som &verskred 80 % av podngen.
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M Digitalt
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Procent
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under 10%- 20%- 30%- 40%- 50%- 60%- 70%- 80%- 90%
10% under wunder under under under under under under eller
20 % 30% 40% 50% 60% 70% 80 % 90%  Over

Lésningsandel i sprakkdnnedom

FIGUR 57. Fordelning av elevernas totala losningsandelar i sprakkannedom i den digitala och
pappersbaserade utvdrderingen.

I den digitala utvdrderingen var det genomsnittliga resultatet i skrivuppgifterna 55 % (se Ta-
bell 45). Eleverna var mest framgangsrika nir det gillde att skriva brev (i genomsnitt 63 % av
podngen). Pd en klart ligre nivd (53 %) lag eleverna i den uppgift som gick ut pa att skriva till en
bild. Resultatet i insdndaren lag ocksd pd samma niva (52 %). Podngvariationen var mycket stor
i den uppgift som gick ut pa att skriva till bild (standardavvikelse 26,4). Jimfort med den pap-
persbaserade utvdrderingen lag resultaten i alla skrivuppgifter pa samma niva, utom i att skriva
till bild, ddr podngen var hogre pa papper. Har bor man dnda minnas att ndgra kriterier inte var
helt jamforbara pa papper och digitalt. Lingden pa texterna och uppstéllningen av texterna kan
t.ex. inte helt jamforas i de tva versionerna. Om den tredje skrivuppgiften av den hdr anledningen
utesluts vid jaimfoérelsen med den pappersbaserade versionen, skulle resultatet vara detsamma
(59 % mot 60 %) i bada versionerna.
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I figur 58 presenteras fordelningen av 16sningsandelar i hela delomradet skrivande. Elevernas
losningsandelar i skrivande aterfinns ocksa hdr i alla tio klasser. Idgonenfallande jamfért med
pappersversionen dr att det i den digitala versionen fanns en betydligt ligre andel elever som lag
mellan 70 % och 90 % av podngen.
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Losningsandel i skrivande

FIGUR 58. Fordelning av elevernas totala losningsandelar i skrivande i den digitala och
pappersbaserade utvdrderingen.

De tio skolornas resultat varierade i sprakkdnnedom sa att dtta skolor fanns inom intervallet
49-59 % av de totala podngen i delomrddet. Det genomsnittliga resultatet i sprakkdnnedom var
54 %. I skrivande befann sig fem skolor i intervallet 50-60 %. Det genomsnittliga resultatet var
55 %. Hdr var spridningen mellan skolorna storre, tva skolor lag under 16sningsandelen 50 % och
fyra skolor 6verskred I6sningsandelen 60 %.

Korrelationen mellan resultaten i delomradena sprakkdnnedom och skrivande var 0,75 (flickor
0,66; pojkar 0,76). Korrelationen for pojkar var nagot liagre i pappersversionen (0,67).
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9.2 Resultat bland flickor och pojkar

9.2.1 Sprakkdannedom

Flickornas genomsnittliga resultat i sprakkdnnedom var 11 procentenheter bittre dn pojkarnas
(flickor 59 %, pojkar 48 %). Ocksd i det digitalt insamlade materialet fanns alltsa en betydande
skillnad mellan flickors och pojkars resultat i sprakkdnnedom. Skillnaden mellan flickors och
pojkars resultat var statistiskt signifikant i hela delomradet och till sin effektstorlek mattlig.

TABELL 46a-b. Flickors och pojkars resultat i sprakkdannedom i den digitala och pappersbaserade
utvarderingen (l6sningsandel i %).

Digital utvirdering
Flickor Pojkar p-vdrde Cohens d
(flickor
jamfort
Lésnings- | Stand. | Losnings- | Stand. mgﬁ
andel avv. andel avv. pojkar)
:ﬁ;a}f;‘;gi‘f‘fe‘i"m’ 59% | 16,0 8% | 185 | p<o001 | o061
Kontextens paverkan
pa val av uttryck 60 % 17,2 55% 19,1 p <0,001 0,29
Form och betydelse 58 % 22,0 46 % 21,6 p < 0,001 0,58
Standardsprakets 50% | 17,5 46% | 202 | p<oo001 | 0,65
Pappersbaserad utvirdering
Flickor Pojkar p-virde Cohens d
(flickor
jamfort
Losnings- | Stand. | Lésnings- | Stand. me_ﬁ
andel avv. andel avv. pojkar)
Sprakkinnedom,
alla uppgifter ’ 65 % 16,8 52 % 18,7 p<0,001 0,71
Kontextens paverkan
pa val av uttryck 67 % 17,1 58 % 19,1 p < 0,001 0,45
Form och betydelse 62 % 22,6 49 % 23,0 p <0,001 0,59
gg‘r‘;lgdsmékets 65% | 17,8 51% 21,0 | p<o0,001 | 0,77
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Inom tyngdpunktsomradena framkom den storsta resultatskillnaden mellan kénen i Standard-
spriakets normer och Form och betydelse (12-13 procentenheter). I alla tyngdpunktsomraden var
skillnaden mellan konen statistiskt signifikant. Skillnaden var mattlig i Standardsprakets normer
och i Form och betydelse. I Kontextens paverkan pa val av uttryck var den liten.

Flickorna hoéll en jamn resultatniva i de tre tyngdpunktsomradena (58-60 %). I pojkarnas resultat
framtrdder framfor allt en skillnad pa 9 procentenheter mellan Kontextens paverkan pa val av
uttryck (55 %) och Form och betydelse/Standardsprakets normer (46 %).

Pojkarna klarade den digitala utvdrderingens tyngdpunktsomrdden 3-5 procentenheter samre
dn pojkarna i den pappersbaserade utvarderingen. Bland flickorna var skillnaden storre, sdrskilt
i Kontextens paverkan pa val av uttryck, som gick 7 procentenheter simre for flickor digitalt dn
pa papper. Ocksa uppgifterna i Standardsprikets normer gick 6 procentenheter simre dn pa pap-
per bland flickor. Skillnaderna ska endast ses som riktgivande pga. det laga elevantalet och vissa
skillnader i hur enstaka uppgifter besvarades digitalt och pa papper.

Av figur 59-60 framgar hur flickor och pojkar férdelade sig pa olika klasser i sprakkdnnedom i den
digitala respektive pappersbaserade utvdrderingen. For bada kdnen var den andel som 6verskred
80 % storre pa papper an digitalt. Sdrskilt bland flickorna fanns en verkligt stor skillnad: 7 % av
flickorna lag pa en hog niva i den digitala utvdrderingen, 19 % i den pappersbaserade utvirderingen.
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FIGUR 59. Fordelning av flickors losningsandelar i sprakkdannedom i den digitala och
pappersbaserade utvdrderingen.
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FIGUR 60. Fordelning av pojkars I6sningsandelar i sprakkdnnedom i den digitala och
pappersbaserade utvdrderingen.

Tabellen nedan visar att de uppgifter som forutsatte tankenivan a## firstd gick en aning béttre dn
de uppgifter som hade fokus pa analys och virdering. Det hir var fallet sdrskilt bland pojkar, medan
flickornas resultat var mycket liknande pa alla kognitiva nivaer i den digitala utvirderingen. Jam-
fort med den pappersbaserade utvarderingen skiljde sig flickornas resultat sdrskilt i fraga om a7
tillampa sina kunskaper (59 % digitalt, 67 % pa papper).

TABELL 47. Resultat i sprakkdnnedom pa olika kognitiva nivaer, digital version (I6sningsandel i %).

Alla elever Flickor Pojkar p-virde | Cohensd
(flickor
Lésnings- | Stand. | Lésnings- | Stand. | Lésnings- | Stand. | jdmfort
andel avv. andel avv. andel avv. med
pojkar)
Totalt 54 % 18,1 59 % 16,0 48 % 18,5 p <0,001 0,61
Att forsta 57 % 20,2 59 % 16,6 53 % 19,3 p<0,01 0,33
Atttillimpa | 53 % 20,0 59 % 17,6 47 % 19,9 p < 0,001 0,60
Attanalysera | 514, | 959 60% | 24,5 2% | 262 <0001 | 0,69
och virdera ’ ’ ’ p=5 ’
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9.2.2 Skrivande

I de digitala skrivuppgifterna nadde flickorna i genomsnitt 62 % av maximipodngen i skrivupp-
gifterna, medan pojkarna lag pa 48 %. Konsskillnaden i hela delomradet var 14 procentenheter.
Skillnaden mellan kdnen var statistiskt signifikant och mattlig.

Bland skrivuppgifterna fanns den storsta resultatskillnaden mellan konen i brevuppgiften (19
procentenheter), liksom i motsvarande pappersbaserade utvdrdering. I alla skrivuppgifter var
skillnaden mellan konen statistiskt signifikant och mattlig.

Sdrskilt i insdndaren fanns en antydan till en mindre kdnsskillnad i det digitala materialet jamfort
med materialet pa papper (13 respektive 19 procentenheter). Men den mindre kénsskillnaden
beror fraimst pd att flickorna fick ligre podng for sina digitala insdndare dn de flickor som skrev
pa papper. Pojkarna lag diremot pa samma resultatniva i insdndaren i bada versionerna.

TABELL 48a-b. Flickors och pojkars skrivresultat i den digitala och pappersbaserade
utvarderingen (l6sningsandel i %).

Digital utvirdering
Flickor Pojkar p-virde | Cohensd
(flickor
jamfort
Losnings- | Stand. | Losnings- | Stand. | med
andel avv. andel avv. pojkar)
Skrivande, alla
uppgifter 62 % 18,4 48 % 22,0 p<0,001 0,71
Brev 72 % 20,7 53% 25,8 p <0,001 0,79
Insdndare 58 % 22,7 45 % 23,3 p <0,001 0,56
{;\itlas““’a till 60% | 250 46% | 262 | p<o0001| 052
Pappersbaserad utvardering
Flickor Pojkar p-virde | Cohensd
(flickor
jamfort
Losnings- | Stand. | Losnings- | Stand. | med
andel avv. andel avv. pojkar)
kri 11
lslpp‘gi}‘t‘;e’ alla 69% | 1538 51% | 192 | p<0001| 0,99
Brev 77 % 18,3 56 % 23,7 p <0,001 0,99
Insindare 64 % 19,7 45 % 20,7 p < 0,001 0,92
Qitlffkn"a till 70% | 20,0 56% | 234 | p<0,001| 0,65
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Figur 61 ger ndrmare information om hur flickornas resultat i delomradet skrivande fordelade
sig i den digitala versionen respektive pappersversionen. I de digitala skrivuppgifterna fanns klart
fdrre flickor i intervallet 70-90 % av podngen jamfort med uppgifterna pa papper (25 % mot 47 %).
Flickorna férdelade sig jamnare pd alla grupper i den digitala utvarderingen, medan férdelningen
var snedare i den pappersbaserade utvirderingen.
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FIGUR 61. Fordelning av flickors I6sningsandelar i skrivande i den digitala och pappersbaserade
utvarderingen.

Foljande figur visar pojkarnas skrivresultat. I de digitala skrivuppgifterna fanns en mindre andel
pojkar i intervallet 50-80 % av podngen jaimfort med uppgifterna pa papper (39 % mot 51 %).
Dessutom fanns en ndgot storre andel pojkar under 40 % av poangen (34 % mot 24 %).
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FIGUR 62. Fordelning av pojkars I6sningsandelar i skrivande i den digitala och pappersbaserade

utvarderingen.
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I fraga om genrekompetens nadde eleverna i genomsnitt 55 % av podngen. I pappersversionen var
motsvarande resultat 58 %. Flickornas resultat var 4 procentenheter ligre i den digitala versionen
och pojkarnas resultat var 2 procentenheter lagre (jfr avsnitt 6.5).

I den digitala versionen nadde eleverna i genomsnitt 56 % av podngen i de kriterier som métte
spraklig korrekthet (jfr 62 % pa papper). Resultatet var 8 procentenheter ligre dn i pappers-
versionen for flickor och 5 procentenheter lagre for pojkar (jfr avsnitt 6.6). Flickornas resultat var
64 %, pojkarnas 47 % i den digitala versionen.

9.3 Bakgrundsinformation fran elever och larare

9.3.1 Elevfaktorer

Av de elever som deltog i den digitala utvarderingen hade 90 % svenska och 7 % finska som moders-
mal. Ndstan hilften av deltagarna (48 %) talade alltid svenska med familjen. I familjen talade 18 %
mest svenska, 25 %, lika mycket svenska som ett annat sprak, 6 % ganska sdllan svenska och 3 %
aldrig svenska. Av deltagarnas mammor hade 70 % tagit studenten, av papporna 50 %. Det fore-
kom ingen skillnad i spraklig bakgrund eller férdldrarnas utbildningsbakgrund mellan deltagarna
i pappersutvdrderingen och den digitala utvarderingen (jfr avsnitt 4.8-4.9).

Deltagarna som besvarade uppgifterna digitalt foérdelade sig pa regionerna enligt foljande: S6dra
Finland 64 %, Vistra och Inre Finland 27 % och Sydvastra Finland 9 % (se ndrmare avsnitt 1.2).
Andelen elever fran sédra delarna av landet var storre i proportion till de 6vriga. Férdelningen
var alltsa en aning sned i férhallande till elevférdelningen i den pappersbaserade utvarderingen,
som bittre speglade situationen i Svenskfinland. Delvis beror snedvridningen pa att nagra av de
sydfinlindska skolor som slumpmadssigt valdes ut till utvirderingen var relativt stora.

Deltagarnas medeltal for det senaste vitsordet i modersmalet var 7,7. Flickorna hade medeltalet
8,2, pojkarna 7,3. Av deltagarna hade 62 % sokt till gymnasieutbildning och 36 % till yrkesutbild-
ning. Av deltagarna hade 10 % fatt intensifierat eller sdrskilt stod i modersmal och litteratur. Dessa
bakgrundsfaktorer lag pa samma niva som i pappersversionen.

Deltagarnas attityder till amnet modersmal och litteratur var i stort sett liknande som i den pap-
persbaserade utvarderingen, forutom att skillnaden mellan flickornas och pojkarnas uppfattning
om hur de behérskar dmnet inte kunde sdkerstillas statistiskt. De pojkar som deltog i den digitala
utvirderingen tenderade att tycka en aning mer om dmnet och uppfattade att de hade mer nytta
av dmnet jaimfort med pojkarna i den pappersbaserade utvarderingen (2,4 och 3,3 i pappersver-
sionen, se avsnitt 7.4).
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TABELL 49. Elevernas attityder till modersmalsamnet indelade enligt attityddimension och kén
(digital utvardering).

Allaelever | Flickor | Pojkar | p-vdrde (flickor Cohens d
jamfort med pojkar)
Alla attitydpastaenden 3,3 3,5 3,1 p <0,001 0,60
Att tycka om dmnet 2,8 3,0 2,7 p <0,001 0,33
Att behdrska dmnet 3,3 3,4 3,2 n.s.
Att ha nytta av dmnet 3,9 41 3,6 p <0,001 0,61

Da deltagarna tog stillning till om de hade fatt anvinda datorer, pekplattor m.m. tillrdckligt mycket
imodersmalsundervisningen, var 29 % helt eller delvis av denna dsikt. I pappersutvirderingen var
motsvarande procenttal 39 %. Av de som deltog i den digitala utvirderingen tyckte 47 % att de
inte far anvanda datorn tillrackligt mycket i modersmalsundervisningen, mot 38 % av dem som
svarade pa papper. Det dr troligen sa att sjdlva det digitala genomférandet av utvirderingen har
paverkat elevernas instdllning till anvindning av datorer. Sdrskilt de pojkar som deltog i den digitala
utvdrderingen uppgav att de inte fatt anvidnda datorer tillrackligt mycket (53 % av pojkarna i den
digitala versionen, 44 % i pappersversionen). Det digitala genomforandet kan ocksa 6ver huvud
taget ha haft betydelse for att de pojkar som deltog tyckte mer om dmnet och ansag sig ha mer
nytta av det jamfort med pojkarna i pappersutvdrderingen.

Intresset for att anvdnda datorer i modersmal och litteratur var ungefdr detsamma som i den
pappersbaserade versionen. Av deltagarna uppgav 66 % att de tyckte om att anvanda datorer, 22 %
hade ingen sdker uppfattning och 13 % tyckte inte om att anvinda datorer i modersmalsdimnet
(jfr pappersversionen 64 %, 21 % och 15 %). Av pojkarna som deltog i den digitala utvirderingen
uppgav 63 % att de tyckte om att anvdnda datorer i imnet modersmal och litteratur, av flickorna
68 %. Elevenkdten visade ocksd att farre dn hélften (42 %) av deltagarna i den digitala utvarderingen
hade skrivit texter pa dator offa eller mycket ofta pa modersmalslektionerna.

I det 6vriga bakgrundsmaterial som samlades in om eleverna férekom inga storre avvikelser fran
det som rapporterats i pappersversionen.

9.3.2 Larar- och skolfaktorer

Sammanlagt hade de 316 eleverna som deltog i den digitala utvdrderingen undervisats av 21
modersmalsldrare. Av dessa var 81 % formellt behdriga for undervisning i modersmal och lit-
teratur. Av lararna hade 71 % huvudimnet svenska i sin examen. En tredjedel av ldrarna (33 %)
hade undervisat 16 ar eller mer i dmnet. Av de 6vriga lararna uppgav 10 % att de undervisat 11-15
ar, 14 % att de undervisat 6-10 ar och resten, 43 %, att de undervisat mindre dn 6 ar. Jimfort med
pappersutviarderingen fanns det i den digitala utvdrderingen en storre andel lirare som undervisat
mindre dn 6 ar. Den hdr gruppen var bara 28 % i det material som samlades in i samband med
pappersutvirderingen i 20 skolor (jfr avsnitt 8.1.1).
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Hilften av ldrarna i de digitala skolorna anvinde i ndgon man datorer i sin undervisning, en tredjedel
ganska mycket. Modersmalsldrarna hade en liknande instillning till anvindning av IT i undervis-
ningen som ldrarna i pappersutviarderingen. Attityderna till de pdstaenden om IT i undervisningen
som ingick i ldrarenkdten var f6ljande: att tycka om IT 3,7, att behédrska IT 3,5 och att ha nytta av
IT 4,3 (jfr resultatet i pappersversionen i avsnitt 8.1.6).

Vad betridffar tillgangen till datorer hade de flesta modersmalsldrare alltid en dator i det klassrum
didr modersmalsundervisningen forsiggick. Fa hade alltid tillgang till barbara datorer. Lirarna
kunde vid behov fa tillgang till fler datorer f6r modersmalsundervisningen, t.ex. om datorerna
transporteras till klassrummet, eleverna anvinder egna pekplattor eller eleverna gar till en datasal.
Andelen ldrare som hade tillgang till stationdra datorer vid behov var 95 %, till barbara datorer
55 % och till pekplattor 41 %. Antalet stationdra datorer som da ndmndes var i genomsnitt 19
(median 19; variation 0-40). De barbara datorerna var i genomsnitt 8 (median 1; variation 0-40).
I genomsnitt hade de lirare som ndmnde pekplattor vid behov tillgdng till 5 pekplattor (median
0; variation 0-40).

I det 6vriga bakgrundsmaterial som samlades in med hjdlp av lirarenkiten férekom inga storre
avvikelser fran det som rapporterats i pappersversionen.

9.4 Samband mellan bakgrundsinformation och larresultat
Resultatgenomgangen i avsnitt 9.2 visade att det fanns en antydan till storre skillnad mellan konen
i pappersversionen dn i den digitala versionen, sdrskilt i skrivuppgifterna (18 procentenheter mot
14 procentenheter). Det fanns en tendens till att flickorna presterade bittre pa papper och ocksa
till att pojkarnas resultat var mindre beroende av vilket verktyg de anvinde.

Eftersom antalet elever som deltog i det digitala forsoket var relativt litet, dr det svart att géra
mycket ingaende analyser. Hér gors till exempel inga regionala analyser, eftersom antalet skolor
var litet i alla andra regioner dn Sédra Finland. Inte heller analyseras ldrarnas undervisning i
forhallande till ldrresultaten ndrmare

Hair gors i stéllet nagra forsiktiga jamforelser pa elevniva. Ett mattligt samband som framkom
var t.ex. att pojkar som tyckte om att anvinda datorer i modersmalsundervisningen hade ett
battre resultat i bdde sprakkdnnedom och skrivande dn pojkar som inte tyckte om att anvdnda
datorer (r = 0,44 och 0,38). For flickor fanns inte motsvarande samband. I det pappersbaserade
materialet var motsvarande korrelationer for pojkarna klart ldgre (r = 0,16 i sprakkdnnedom,
r=0,19 i skrivande). Diremot fanns det inte ndgot samband mellan elevernas upplevelse av att de
hade fatt anvanda datorer tillrdckligt i undervisningen och deras resultat i den digitala utvarderingen.

Det fanns inget samband mellan att eleverna ofta hade skrivit texter pa dator och skrivresultaten.
Bland de inslag inom skrivundervisningen som eleverna fick ta stillning till hade nagra en antydan
till samband med pojkarnas skrivresultat: att ha bearbetat och forbéttrat texter (r = 0,26), att ha
skrivit olika slags texttyper (r = 0,27), att ha skrivit argumenterande texter (r = 0,24), att ha fatt
skriftliga slutkommentarer av ldraren (r = 0,23) och att ha funderat pa hur spraket kan anpassas till
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textens syfte (r = 0,22). For flickornas del lag sambanden inte pa den hir nivan, utom sambandet
mellan att flickorna skrivit argumenterande texter och deras skrivresultat (r = 0,21).

Elevernas attityder till modersmalsdmnet korrelerade med ldrresultatet pd liknande sdtt som i
pappersversionen, men korrelationerna mellan pojkarnas attityder och lirresultat var en aning
starkare in f6r flickorna. I pappersversionen var situationen den omvinda. Det hir betyder t.ex.
att pojkars uppfattning om nyttan med modersmalsdmnet korrelerade starkare med resultatet i
uppgifterna i bada delomradena (r = 0,45) jamfort med flickors (r = 0,32-0,33). Samma tendens
fanns i attityddimensionen Att tycka om dmnet.

I regel var det de elever som regelbundet gjorde sina hemuppgifter som klarade den digitala utvar-
deringen bdst, precis som i den pappersbaserade utvirderingen. I sprakkdnnedom var korrelationen
0,44 for pojkar och 0,36 for flickor i den digitala versionen. I den pappersbaserade versionen var
motsvarande korrelationer 0,30 for pojkar och 0,25 for flickor.

I skrivande fanns en korrelation pa 0,50 mellan pojkarnas digitala resultat och regelbunden laxlds-
ning. For flickorna var korrelationen 0,21. I den pappersbaserade utviarderingen var korrelationen
0,27 for bade pojkar och flickor. Sammantaget kan alltsa konstateras att sirskilt de pojkar som
regelbundet gjorde lixorna i modersmalet lyckades i den digitala utvirderingen.

Vad betriffar elever med olika vitsord var trenden i resultaten densamma som i den pappersbaserade
utvdrderingen. Ju hogre modersmalsvitsord eleverna hade, desto battre var resultatet. Vitsordet
ochresultatet i sprakkdnnedom korrelerade en aning svagare for pojkarna dn for flickorna (flickor
0,69; pojkar 0,61). Flickornas skrivresultat korrelerade a andra sidan en aning svagare med vitsordet
(flickor 0,55; pojkar 0,66). Pojkar och flickor med vitsordet atta hade samma skrivresultat i den
digitala versionen, medan det fanns en skillnad till flickornas férdel i pappersversionen (jfr avsnitt
7.7). Det fanns dnda en klar skillnad till flickornas fordel f6r vitsordet sju i den digitala versionen.

Sambandet mellan ldrresultaten och fordldrarnas utbildning var liknande som i den pappersba-
serade utvirderingen. Elevernas skrivvanor pa fritiden verkade inte ha samband med resultaten i
skrivuppgifterna, forutom att det fanns en antydan till korrelation i fraga om dem som ofta skrev
korta textmeddelanden (r = 0,22). Bokldsningen pa fritiden korrelerade ocksa med skrivresultaten
(r =0,29), och dessutom i nagon man med resultaten i sprakkdnnedom (r = 0,25).
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9.5 Diskussion kring resultaten i det digitala forsoket

Ett av mélen med det digitala forsoket var att utprova ett prov pad en digital plattform, for att
NCU ldngre fram ska kunna producera digitala utvirderingsprov som géller alla sampelskolor.
Forsoket utfoll mycket vdl i och med att plattformen fungerade problemfritt under provdagen.
Resultaten frdn alla skolor levererades med hjilp av plattformen inom ramen fo6r skolornas tids-
frist for beddmningen.

Bade i det digitala forsoket i modersmalet svenska och i modersmalet finska var trenden den att
resultaten i sprakkdnnedom var en aning svagare digitalt dn pa papper. I modersmalet finska
deltog 1 799 elever i den digitala versionen (Harjunen & Rautopuro 2015, 122). Resultatet maste
dndd ibdda fallen ses som riktgivande, bl.a. for att skillnaden bara var 4-5 procentenheter och for
att det fanns sma skillnader i upplagget.

De aningen svagare resultaten i den digitala versionen har sikert manga forklaringar. Resultaten
var nagot svagare i sprakkidnnedom bade i uppgifter som kravde 6ppet svar och i uppgifter som
gick ut pa att vilja alternativ. Hir bor man komma ihdg att den digitala plattformen fungerade
sd att svarsalternativen inte gavs i samma ordning som i pappersversionen, utan ordningsféljden
varierade automatiskt for eleverna, vilket eventuellt kan ha paverkat. Det fanns 6ver huvud taget
sma nyansskillnader i uppldgget som kanske inverkade bade pa elevernas genomf&rande och pa
bedémningen. Dédrfér kan man inte sdga att den pappersbaserade och den digitala utvirderingen
till 100 % motsvarade varandra.

En forklaring kan kanske vara ovana att anvinda datorn i provsammanhang eller t.o.m. &ver
huvud taget att producera datorskriven text i skolan. Modersmalsldrarna i de tio deltagande svenska
skolorna anvdnde datorn ungefar lika mycket i undervisningen som ldrarna i de vriga skolorna.
Men 6ver lag visar svaren att bara en tredjedel anvinde datorn ganska nzycket och resten anvande
den i ldgre grad i sin undervisning.

For en del elever kan det ocksa ha handlat om motivation. Av deltagarna skrev ndstan hdlften
kommentarer efter utvirderingens forsta del. Nagra elever kommenterade att bara en del elever
var med om utvdrderingen i stora skolor, t.ex.

Dumt att bara halva niorna mdste gira detta. Min fritid gar dt till att skriva ett prov och jag far inte
ledigt efterat av detta. Vi tycker inte mycket om att komma tidigt till skolan och skriva ett prov nar
andra vinner far sova.

I stora skolor kan det skolinterna urvalsforfarandet kanske ha paverkat vissa elevers motivation
att gora sitt basta. Bakgrunden till att inte andra elever dn de som ingick i skolans sampel kunde
delta var att antalet datorer i stora skolor inte skulle ha rackt till for att alla niondeklassare skulle
ha kunnat besvara uppgifterna i hogst tva grupper samma dag. Det dr dnda viktigt att komma
ihag att resultaten i mindre skolor ddr alla niondeklassare deltog inte avvek fran resultaten i storre
skolor ddr bara hilften eller en tredjedel av eleverna deltog.
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I skrivande var resultatet framf6r allt svagare i den allra sista skrivuppgiften i utvirderingens
andra del. Over huvud taget dr det antagligen viktigt att inse att en datorbaserad uppgiftsserie inte
ger eleverna samma helhetsbild av hur textavsnitt hinger ihop som ett pappershdfte. Pa dator
kravs att eleverna klickar och rullar framat for att skapa sig en helhetsbild. Ocksa det faktum att
eleverna dr vana vid att skriva ut sina langre texter och ldsa igenom dem pa papper kan ha inverkat.
I manga fall kanske eleverna ser vad som borde dndras forst da de ldser sina svar eller sina texter
pa papper. Darfor dr det viktigt att eleverna far handledning i vad man behéover tinka pa dd man
skriver provsvar och texter pa dator.

De forskningsresultat som finns pd omradet géller bl.a. elevers textproduktion pa dator. Det har t.ex.
linge varit majligt for elever i Sverige att skriva de nationella proven i svenska pa dator med hjdlp
av textbehandlingsprogram. Olika studier och examensarbeten som jamfor handskrivna och dator-
skrivna texter visar att texterna och ofta ocksa meningarna blir lingre da eleverna far skriva pa dator
(Rakovic 2013, 34; Nystrom 2000, 173; Dworsky 2011, 60, 63; Tengbom Zetterman 2013, 33).

Westerlunds berdkningar av textlingd i de beskrivningar som skrevs inom ramen f6r den tredje
skrivuppgiften i modersmalsutvirderingen tyder pa att de datorskrivna texterna skulle vara lingre
ocksa i det finlandssvenska materialet (Westerlund 2015). Men samtidigt var alltsd elevernas
podng for texterna sdrskilt i den hdr tredje och sista skrivuppgiften klart svagare dn pa papper.
Det dr moijligt att uppgiften helt enkelt fungerade helt annorlunda digitalt, i och med att t.ex.
fotografiet och instruktionerna som var utgangspunkt for uppgiften fanns pa samma uppslag pa
papper, men inte hela tiden fanns pa skirmbilden da eleverna skrev digitalt. Eleverna forflyttade
sig sjdlva i enlighet med vilken information de behovde tillgang till.

Vid textproduktion pa dator kan dven t.ex. planeringen kdnnas ritt onddig for eleverna. Nagra
doktorsavhandlingar om elevers textproduktion pa dator visar att planeringen blir annorlunda.
Nordmark (2014, 238-239) visar bl.a. att elevtexterna inte planeras utifran ett helhetsperspektiv.
Akerfeldt (2014, 72) har i sin forskning kommit fram till att de som skriver for hand tinker ut
lingre resonemang i en inre kognitiv process innan de skriver ner det. De som skriver pa dator
tenderar att rora sig mot ett mera komponerande sdtt att konstruera text och experimenterar med
sin kunskap med hjilp av skirmen. De hir resultaten har stor relevans for skrivundervisningen
i vara skolor.
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10

Resultatens relevans och tillforlitlighet

10.1 Validitet och reliabilitet

I det hdr kapitlet behandlas aspekter som &r viktiga med tanke pa resultatens relevans och tillfor-
litlighet. En sddan aspekt dr t.ex. att utvarderingen var sampelbaserad. Den hidr gangen, liksom
tidigare, togs samplet ut sd att region och kommuntyp beaktades (jfr avsnitt 1.2). Pd grund av att
utvirderingen inbegrep bade en digital version och en pappersversion, var samplet storre dn tidi-
gare. Eleverna i samplet kom frdn 30 olika skolor (av de 46 som finns pa fastlandet) och utgjorde
ungefdr hilften av alla elever i arskurs 9 pa fastlandet. Genom att en sd hir stor andel av samtliga
finlandssvenska elever i arskurs 9 ingick i samplet, garanterades att utvirderingen ger en tillforlitlig
bild av ldget i amnet modersmal och litteratur i Svenskfinland. I skolorna genomférdes provet
under samma dag, sa att samma anvisningar och samma tidsramar gillde f6r alla deltagande skolor
i bada versionerna av utvarderingen.

De medlemmar i sakkunniggruppen som drog upp riktlinjerna for utvirderingen representerade
bred erfarenhet och sakkunskap. Uppgifterna konstruerades utgdende fran liroplansgrundernas
mal for arskurserna 6-9 sa att de sakkunniga forst utarbetade en referensram tillsammans med
Utbildningsstyrelsens representanter. Varje uppgift hade anknytning till referensramen och genom
den till laroplansgrunderna. Forslagen till uppgifter konstruerades av ldrare med erfarenhet av
modersmalsundervisning i klasserna 7-9 tillsammans med projektledaren.

Forhandstestningen av uppgifterna genomfordes i testskolor som representerade olika regioner
och kommuntyper. Lararna i skolorna fick kommentera uppgifter och arrangemang, vilket visade
sig vara av stor betydelse. Med tanke pa det smidiga genomf6randet av den digitala utvirderingen
var testomgangen av avgorande betydelse. Elevsvaren fran testomgangen anvdndes ocksa vid
finslipningen av bedémningskriterierna och som modellsvar i bedomningskriterierna fér det
slutliga provet. I samband med det egentliga provet kunde ldrarna vid behov kontakta Utbild-
ningsstyrelsen per e-post eller telefon for att diskutera beddmningen av enskilda elevers svar eller
andra praktiska detaljer.

Elevernas senaste modersmalsvitsord i arskurs 9 hade ett mycket signifikant samband med
resultatet i utvdrderingens delomraden (korrelation 0,67 och 0,68) i den pappersbaserade utvir-
deringen. Elever med hégre modersmalsvitsord presterade alltsa i medeltal ocksa bdttre resultat
i uppgifterna dn elever med ldgre vitsord (jfr kapitel 7). I det digitala materialet var motsvarande
korrelationer 0,68 och 0,66. Betygsvitsorden kan ses som en parallell mdtning som garanterar
provuppgifternas validitet.
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Reliabiliteten i provet pavisades genom berdkning av uppgifternas inbérdes homogenitet, som
beskrivs av koefficienten Cronbachs alfa (a). Uppgifternas reliabilitet var tdimligen hog i bada
delomradena, i och med att de uppgifter som i forhandstestningen visade sig ge hog reliabilitet
valdes ut for det slutliga provet. Reliabiliteten for delomradet sprakkdnnedom var 0,87 och for
skrivande 0,91 i det pappersbaserade provet. I det digitala provet avvek sifforna nagot, 0,84 och
0,93. I delomradet skrivande har de olika kriterierna inom de tre storre skrivuppgifterna har rak-
nats som separata "uppgifter”, vilket dr orsaken till det stora antalet skrivuppgifter i tabellen. I
bada delomradena var reliabiliteten tillrdckligt hog.

De pastaenden som anvdndes for mdtning av elevernas attityder till imnet modersmal och littera-
tur dr desamma som i tidigare utvarderingar i modersmalet och i andra dmnen. Skalan omfattade
femton pastaenden och reliabiliteten var liksom tidigare mycket hog. Pastdendena presenteras
ndrmare i avsnitt 7.4.

TABELL 50. Reliabilitetskoefficienter (Cronbachs a) for uppgiftsserierna och attitydskalan.

Reliabilitet Reliabilitet Antal uppgifter
(Cronbachs a) (Cronbachs a)
pappersbaserad | digital utvirdering
utvardering
Sprdkkdnnedom 0,87 0,84 40
Skrivande 0,91 0,93 21
Attityderna till
modersmalsdmnet 0,89 0,89 15

De pastdenden som anvandes for métning av elevernas attityder till skrivundervisningen konstru-
erades for den hdr utvirderingen. Reliabiliteten har rapporterats i samband med resultaten (avsnitt
7.5), liksom reliabiliteten for den attitydskala som gillde lirarnas uppfattning om IT-anvindning
i modersmalsundervisningen (avsnitt 8.1.6).
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10.2 Lararnas tankar om utvarderingen

Efter att utvarderingen hade genomforts fick dmnesldrarna i den bifogade lirarenkdten bade svara
pa mer styrda fragor om utvdrderingen samt dven skriva fritt om sina tankar kring uppgifterna
och bedémningen av dem.

Intrycket av att mdtinstrumentet hade hog validitet forstarks av att en klar majoritet av de larare
som genomfdrde den pappersbaserade utvirderingen ansdg att uppgifterna motsvarade malen i
liroplansgrunderna v/ (70 %) eller mycket val (11 %). Sammanlagt ansag 85 % att svarighetsgraden
var lamplig eller mycket limplig for eleverna i drskurs 9 (se figur 63). Tva tredjedelar av ldrarna ansag
att uppgiftsserierna som helhet varken varit litta eller svara for eleverna, medan 28 % tyckte att de
varit svdra for eleverna.

Hur lamplig var uppgifternas svarighetsgrad for

eleverna i drskurs 9?
6%

9%
70 %

15%

B olimplig M varken oldmplig eller limplig
I lamplig [0 mycket lamplig

FIGUR 63. Lararnas uppfattning om uppgifternas lamplighet (i %).

Tre fjardedelar av ldrarna uppgav att tiden (90 minuter) hade rackt bra eller mycket bra for skriv-
uppgifterna som eleverna jobbade med under utvirderingens andra del.

I fraga om den digitala utvirderingen i tio skolor ansdg en majoritet av ldararna att uppgifterna
motsvarade laroplansgrunderna va/ (53 %) eller mycket vil/ (11 %). Sammanlagt ansag 60 % att
svarighetsgraden var /Jimplig eller mycket limplig for eleverna. Drygt tva tredjedelar av ldrarna ansag
att uppgiftsserierna som helhet varken varit litta eller svira f6r eleverna, medan 29 % tyckte att de
varit svdra for eleverna. Tiden rdckte enligt 65 % av ldrarna bra eller mycket bra fér utvarderingens
andra del.

Ocksa eleverna fick kommentera den digitala utvdrderingens forsta del, vilket 40 % av deltagarna
gjorde. Elevkommentarerna gillde ofta t.ex. uppgifternas svarighetsgrad och kunde lyda t.ex. sa
har: Det var inte si latt men inte sd svirt heller./ Lite svira fragar och ord, men annars okej/ de ha va no
ganska onddit seijer ja bara. Enstaka elever nimnde ocksa att det var trevligt att skriva prov pa dator.
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Lararnas fritt formulerade respons gillde t.ex. enstaka uppgifter och sidrskilt skrivuppgifterna,
som bade kommenterades mer allmint och ur ett bedomningsperspektiv. I synnerhet den tredje
skrivuppgiften gav upphov till mdnga kommentarer bade i den svenska och den motsvarande
finska utvirderingen (Harjunen & Rautopuro 2015, 155), medan de andra skrivuppgifterna inte
kommenterades annat dn alldeles kort som lampliga uppgifter.

Tre krdvande skrivuppgifter pa 90 minuter ar for tufft for de flesta elever.
Bra skrivuppgifter: insindaren och brevet.

Jag upplever att instruktionerna och bilden till den tredje skrivuppgiften var svira for eleverna att
greppa. For att kunna skriva en beskrivning borde de ha fitt mer genrespecifika instruktioner och fir
att skriva en nybetsartikel borde de ha fatt en mer modern bild som de littare kan relatera till och
forknippa med dagens tidningar.

Svart veta lingden med de instruktioner som gavs. (Bade for mig och for eleverna!) Det hade varit littare
(synligt) pa papper! Kanske kunde antal ord givits! (fran - till) (digital ntvardering)

Eftersom den tredje skrivuppgiften var en uppgift som ocksa ingick i en motsvarande utvirdering
ar 2001, var beddmningskriterierna desamma som dd. I och med att kriterierna for de tva forsta
skrivuppgifterna i omgangen fran ar 2014 var mer utforligt skrivna, uppfattade manga larare
antagligen att det var svart att bedéma den tredje uppgiften enligt de mer kortfattade kriterierna.
For att jamforelsen med 2001 skulle vara mojlig att gora, var anvisningarna och bilden densamma
som da. Lirarkommentarerna kan kanske framfor allt tolkas som en signal om att bilden och
uppgiften inte passar lika bra in i modersmalsundervisningen i dag som i bérjan av 2000-talet.

Bedémningen och provets omfattning kommenterades ofta. Utvarderingarna som senast ordnades
ar 2010 i delvis andra skolor, ger ldrarna ett betydande merarbete. Lirarnas insats dr dnda viktig
med tanke pa tolkningen av skolans resultat i férhédllande till resultaten i 6vriga skolor. De ldrare
som har satt sig in i elevernas svar har ocksd lattare att forsta vilka de starka och svaga sidorna
dr i den egna skolan, jaimfort med den bild som rapporteringen ger av resten av Svenskfinland.

Flera ldrare kom ocksa in pd att det fanns ett stort antal olika bedomningskriterier i skrivuppgifterna.
Det hir var ett medvetet val med tanke pd métningen av elevernas genrekompetens vid textproduk-
tion som den hdr gangen var sdrskilt centralt i utvirderingen. Helhetsbeddmningar av texter ger
inte hela bilden av elevernas skrivformaga, utan det dr viktigt att ocksa studera olika aspekter av
skrivkompetensen for att fa en uppfattning om vilka aspekter som kraver extra satsningar.

Bedimningen onidigt tungrodd — varfor inte betygsatta texter eleverna skriver som helbeter? (Sa gir
man jiu...)

Abven om provet i sig var utmdirkt, var det andi en privning att ritta det!

Att liraren inte skulle skriva nt podng i alla uppgifter var ocksa vildigt Rlumpigt. Aus Liebe 3ur
Kunst rittar jag girna elevernas prov, men efter att nu plijt igenom tva klassers prov och svdrtat minst

1500 sma cirklar dr jag UTMATTAD.
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Kommentarerna till det digitala genomférandet gillde t.ex. datorvanan och datorparken i skolorna,
men ocksa samplingen av eleverna (hogst 50 per skola).

Eftersom vi har ont om datorer i skolan och virt nétverk inte fungerar tradlist sa forsvarades situationen.
Det blev stress runt den saken!

V'id bedimningen av vissa uppgifter borde det ha varit smidigare att fa upp t.ex. den text som eleverna
glorde en uppgift om. Det dr svdrt att bedima ett svar om det dr krangligt att hitta ursprungsuppgiften.

Vira elever dr ovana vid datoranvindning eftersom vi inte har en datapark. Ddrfor dumt att vart

prov gjordes pa dator.

Eleverna fann situationen ordittvis da enbart varannan plockades ut, dérfor ocksa ritt frustrerade och
omotiverade! Tyvirr!!

De mer allmdnna kommentarerna tog t.ex. fasta pa uppgifterna som helhet.

Manga fragor och uppgifter var intressanta och vilgenomtinkta och dirfor kdndes det ocksa roligt att
ratta. Intressant att se hur eleverna klarat sig i olika uppgifter.

Bra uppgifter som torde ha varit bekanta for eleverna! De har fatt skriva brev och insindare i dk 7—9 ost.

10.3 Rektorernas tankar om utvdrderingen

Rektorerna fick i sin egen enkit kommentera genomforandet av utvirderingen i modersmalet. Flera
rektorer lyfte fram att sjilva genomforandet fungerade bra, men att rattandet av elevernas svar var
tidskravande for lirarna. Rektorerna upplevde 6ver lag att den digitala utvirderingen lyckats val.

Korrigerandet av provet har tagit enskilda lirarna ca 10—14 timmar utiver det egna undervisnings-
arbetet. Skolan har ingen mijlighet att ersitta lararna. En lirare framforde dven att tidpunkten dr for
tajt och att varen annars ocksd alltid dr sa kaotisk.

Bra instruktioner. Bra att samtalsdelen fallit bort, svar att arrangera trots att den dr viktig.

Ett problem dr att tiden normalt ocksa dr knapp for att genomfira det dagliga arbetet. Da extra lirare
maste frigiras for utvirderingar uppstar ofta problem. En annan sak dr att de ansvariga lirarna far
mycket extra jobb, vilket leder till problematiken om eventuell ersattning. Vi har inte heller for nirva-

rande sa mdnga datorer att en hel klass skulle kunna besvara enkdter samtidigt. (digital utvirdering)

Slutligen gick det helt OK. Inledningsvis en hel del utmaningar med att fa datasalar fixade. (digital
utvérdering)

Informationen var tydlig, instruktionerna var litta att folja. Fyra lirare planerade och dvervakade
utvdrderingen, vi har tillrickliga resurser. (digital utvirdering)
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10.4 Kontroll av Iararnas bedomning

I

Efter utvdrderingen ldt Nationella centret for utbildningsutvdrdering kontrollbedoma elevsvar.
Tre oberoende bedémare podngsatte omedvetna om varandras och ldrarnas podngsdttning ett
stickprovsmaterial pa nytt. Till stickprovet valdes slumpmadssigt sammanlagt 162 elevers uppgifts-
hiften i sprakkdnnedom respektive skrivande i den pappersbaserade utvarderingen, sa att elever
fran alla tjugo skolor var representerade. Principen var att nagot fler elever fran stora skolor valdes
ut och att ett lika stort antal flickor och pojkar fran varje skola valdes ut. I det digitala materialet
valdes 48 elevers svar i sprdkkdnnedom och skrivande enligt samma princip. Stickprovseleverna
utgjorde sammanlagt 12 % av deltagarna i den pappersbaserade utvidrderingen och 15 % i den
digitalt genomférda utvarderingen.

Bedomare A koncentrerade sig pa de 6ppna uppgifterna i sprakkinnedom i pappersversionen och
den digitala versionen. Hon beddémde 162 + 48 elevers svar pa de 6ppna uppgifterna. Dessutom
beddmde hon 110 + 48 elevers texter i delomradet skrivande.

Bedémare B och C beddmde bara skrivuppgifter. Beddmare B ldste 88 elevers texter pa papper. Dessa
elever utgjorde en del av de elever som beddmare A hade bedomt. Beddmare C bedémde samma
48 elevers texter i den digitala versionen som bedémare A hade bedémt. Dessutom bedémde hon
ett antal elevhiften pa papper for att fa en uppfattning om nivin pa papper, men denna bedém-
ning beaktas inte i den hdr jimforelsen.

10.4.1 Den pappersbaserade utvdrderingen

I pappersversionen radde det samstimmighet mellan den oberoende bedémaren och lirarnas
bedémning i sprakkdnnedom. I genomsnitt var korrelationen i alla uppgifter i sprakkdnnedom
0,98 mellan den utomstaende bedémaren och de egna ldrarna. I de flesta uppgifter var bedémarna
mycket samstdimmiga. Korrelationen lag 6ver 0,80 i sexton uppgifter och under 0,80 i fyra uppgifter.
Mest oenighet (korrelation 0,69) rddde i en 6ppen uppgift dir eleverna fick ge tva tolkningar av
en rubrik som innehdll ett ord som kunde tolkas konkret och abstrakt.

I skrivande var korrelationen i den sammanlagda brevuppgiften 0,76-0,82 mellan de egna ldrarna
och de tva oberoende bedémarna. I insindaruppgiften var motsvarande korrelationer ssmmanlagt
0,72-0,83. I beskrivningen och nyhetstexten radde inte samma samstimmighet mellan bedémare
och ldrare. Korrelationerna mellan den ena utomstaende bedémaren och ldrarna i beskrivningen
var 0,68 ochinyhetstexten 0,63 (sammanlagt 41 + 43 texter). Ocksa den andra bedémarens poing
korrelerade relativt vl med lararnas, 0,73, i beskrivningarna (45 texter). Diremot radde inte sam-
stimmighet i de 60 nyhetstexterna som hon bedémde (r = 0,29). Det hir tyder, liksom ldrarnas
kommentarer, pa att den tredje skrivuppgiften i vissa kriterier var sarskilt svarbedomd och att
resultaten i alla enskilda kriterier inte kan anses helt tillforlitliga.
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I enskilda kriterier i skrivuppgifterna radde det oenighet mellan de oberoende bedémarna och
lirarna i den tredje skrivuppgiften nir det gdllde t.ex. att beskrivningen skulle vara skriven i nutid
och inte vara en berdttelse. Det dr tydligt att linjen hos bedémarna har varit olika nédr de har gett
podng for texter som inte varit speciellt beskrivande, utan nirmast berdttande. Ockséd andra av
de mer genretypiska dragen var svarbedomda. Det hdr gillde t.ex. situationsbeskrivningen och
behandlingen av orsak och f6ljd i nyhetstexten. Det verkar som om linjen varit olika om eleverna
inte eller bara i viss man i sin text har inkluderat det som forutsitts i beddmningsanvisningarna,
utan i stdllet fokuserat sin text pd nagot annat vis, som ldrarna dnda har upplevt som lyckat i
forhallande till anvisningen for uppgiften.

10.4.2 Den digitala utvarderingen

I sprakkinnedom korrelerade lirarnas beddmning av de utvalda 48 elevernas 6ppna svar bra
med den oberoende bedémningen (r = 0,73). I skrivande bedémdes de texter som samma 48
elever skrev, men hdr var de oberoende bedémarna tvd. Korrelationen i den sammanlagda brev-
uppgiften var 0,81 mellan de egna ldrarna och de tvd oberoende bedémarna. I insdndaruppgiften
var motsvarande korrelationer 0,67-0,73. I beskrivningen korrelerade ldrarnas beddmning med
de tva oberoende bedémarnas bedémning pa nivan 0,71-0,74. Motsvarande korrelationer for
nyhetstexten var 0,62-0,72.
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11

Slutsatser och utvecklingsforslag

11.1 Slutsatser

Har redovisas slutsatserna i utvarderingen med utgangspunkt i forskningsfragorna i kapitel 1. En
annan utgangspunkt dr laroplansgrunderna. Slutsatserna bygger i férsta hand pa det pappersbase-
rade materialet, men det dr viktigt att minnas att resultattrenderna i bdde pappersversionen och
den digitala versionen var mycket liknande.

1. Vilka ar elevernas kunskaper i sprakkinnedom och skrivande i forhallande till
laroplansgrunderna?

I fraga om sprakkdnnedom tyder utvirderingsresultaten pa att manga elever har en allmin
forstdelse for att det finns en koppling mellan syftet med en text och spriket i den. Ddremot dr
manga elever osdkrare t.ex. da de sjdlva tillimpar sina kunskaper om skriftspraksnormen eller
reflekterar 6ver olika strukturer och vilken betydelse de kan fa i olika sammanhang. Den hdr ty-
pen av uppgifter ingick bade i tyngdpunktsomradena Standardsprakets normer samt i Form och
betydelse. Till exempel hade en tredjedel av pojkarna svaga kunskaper i fraga om tillimpning av
skriftspraksnormen i uppgifter dir de bland annat fick ta stillning till sir- och sammanskrivning
av ord samt till hur man med hjilp av givna ord eller meningar bygger upp logiska och korrekta
meningar och texthelheter (jfr aven LPG 2004, 54, 56).

Enligt utvirderingen finns det alltsa en osdkerhet kring en del av det som giller behdrskningen
av svenska spraket i liroplansgrunderna. Intrycket &r att eleverna ofta klarade de elementira
uppgifterna, t.ex. att kinna igen sammansatta substantiv i en lista med olika substantiv, medan
uppgifter som kraver analys ofta var de allra svaraste for eleverna. Elevernas osdkerhet gillde t.ex.
iakttagelser om meningar och satser. Det hir hdnger kanske dven ihop med den 6kande andelen
elever som har svarigheter med att kidnna igen en viktig bestandsdel i satsen, ndmligen predikatet.
Manga uppgifter som gillde att laborera med ord, ordbetydelser och stil var ocksa svéra (jfr LPG
2004, 54, 56). En uppgift som gdllde ordbetydelser gick t.ex. ut pa att ge tvd tolkningar av meningen
Det var en gang tva bagare och en smet. Bara hilften av deltagarna fick podng f6r sin forklaring av
det méngtydiga ordet smet.
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Aven i delomradet skrivande kunde man se skillnader mellan elevgrupper. Hir ir det omgiligt att
bortse fran polariseringen mellan konen och konsskillnaden pa hela 18 procentenheter till flick-
ornas fordel. Sammantaget hade en fjardedel av pojkarna svag skrivkompetens. Bland flickorna
lag a andra sidan en dryg fjardedel pa en hog niva i fraiga om skrivkompetens.

I laroplansgrundernas kriterier for vitsordet atta sdgs bl.a. att eleverna ska kunna producera méinga
olika slags saktexter, till exempel brev, beskrivningar och insdndare (LPG 2004, 56). De ndimnda
genrerna ingick bland skrivuppgifterna i utvirderingen. Analysen visar att manga elever skrev
brev som nadde klart 6ver en genomsnittlig resultatniva. Sarskilt hég var manga flickors niva i
brevgenren, den genre dir elevernas genrekompetens 6ver lag var allra bdst. I beskrivningen var
resultatnivan nagot ligre dn i brevet.

For de argumenterande texternas del kan man dra slutsatsen att manga elever inte nar dnda fram.
En bidragande orsak var sdkert att insdndaren forutsatte en dialog med utgangstexten. Majoriteten
av eleverna hade stora svarigheter med att anvanda tankar fran en annan text. Positivt var att sa
gott som alla elever klarade av att framfora sin egen dsikt i sin insdndare. Men liksom ocksa annan
forskning visar dr eleverna ofta ovana vid att beakta asikter som strider mot den egna, vilket ofta
leder till att argumentationen blir ensidig och inte helt 6vertygande (se t.ex. Mikkonen 2010, 200).
Det sakliga och mangsidiga sprak och det arbete med textstrukturen som den lingre insindaren
forutsatte blev en stotesten sarskilt for pojkar, som i jaimforelse med flickorna lyckades avsevart
sdmre med sprdk och struktur.

2. Hur ser jamlikheten ut i fraga om lirresultaten i dmnet modersmal och litteratur
vid en jimforelse som beaktar t.ex. kon, region, urban och rural miljo, planer for
fortsatta studier, forildrarnas utbildning och elevernas sprakliga bakgrund?

Manga av de trender som kan skonjas i resultaten bekréftar tidigare tendenser i modersmals-
utvdrderingarna. Liksom i tidigare omgdngar dr skiljelinjen mellan kénen markant i modersmadls-
dmnet, sdrskilt i skrivande. I de utvdrderingar av larresultat som genomforts i olika dmnen har det
vanligen inte framkommit konsskillnader i samma storleksklass som i modersmalet. Skillnaderna
iresultaten hinger samman med skillnaderna i motivation: flickorna uppfattar dmnet som klart
mer nyttigt dn pojkar, och tycker ocksa battre om dmnet. Majoriteten av flickorna vill utvecklas
bade som sprakbrukare och skribenter, medan kring 40 % av pojkarna inte dr intresserade av att
utveckla sina kunskaper i den har riktningen.

Ett positivt resultat dr att det inte verkar finnas sdrskilt stora skillnader mellan regionerna i
Svenskfinland, om man bortser ifran att Sydvéstra Finland hade ett battre resultat i sprakkdnne-
dom. Ett tankevdckande resultat som gdller urban och rural milj6 ar att skillnaden mellan flickors
och pojkars resultat var allra storst i landsbygdsskolor.

Det férekom stora resultatskillnader mellan elever som hade for avsikt att fortsitta i gymnasiet
och yrkesutbildningen. Sirskilt idgonenfallande var resultaten for de pojkar som siktade pa yrkes-
studier. De lag i genomsnitt pa en svag kunskapsniva i tyngdpunktsomrddet Form och betydelse
samt mycket ndra den nivan i Standardsprakets normer. Den hir gruppen pojkar nadde da de
sjdlva skrev texter i genomsnitt inte ens upp till hilften av de podng som de skulle ha kunnat na.
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Med tanke pa att manga arbetsuppgifter forutsitter god skrivférméga ocksa inom mer praktiska
yrken dr det hir ett resultat som mdste tas pa yttersta allvar.

I modersmalsmaterialet var det for forsta gangen mojligt att analysera elevernas resultat mot
bakgrund av forialdrarnas utbildning. Resultaten f6ljde, inte 6verraskande, samma trender som
i 6vriga dmnen: elever vars bada fordldrar tagit studenten hade battre lirresultat dn elever som
inte hade fordldrar som tagit studenten.

Skillnaderna mellan férdldrarnas utbildningsniva var av storre betydelse for resultaten dn t.ex.
skillnaderna i anviandningen av svenska inom familjen. Ett positivt resultat i utvirderingen var
att det generellt inte fanns signifikanta skillnader mellan elevernas resultat i sprakkdnnedom och
skrivande da resultaten analyserades i forhallande till elevernas anvindning av svenska i hemmet.
Men liksom tidigare visade utvdrderingen att ocksa mojligheten att anvanda svenska i vardagen
utanfor skolan har betydelse. Utvdrderingen visade att en elevgrupp som behdver mycket stod dr
de elever som ganska sillan anvdnder svenska ndgon annanstans dn i skolan.

3. Vilka andra bakgrundsfaktorer hade samband med elevernas kunskaper i
sprakkinnedom och skrivande?

Bland elevfaktorerna framkom liksom tidigare ett samband mellan elevernas attityder till imnet
och deras framgang i utvdrderingen. Elever som upplevde att de behédrskade dmnet och hade nytta
av det nddde bdttre resultat dn dvriga elever.

Samtliga modersmalsutvirderingar har visat att de elever som ldser bocker pa fritiden har bittre
larresultat. Ocksa i den hdr utvarderingen var resultaten klart svagare for de deltagare som uppgav
att de under en manad inte ldste en enda bok pa sin fritid jamfort med de elever som ldste en eller
flera bécker. Aven om manga kanske dnda liser andra slags texter 4n bdcker, 4r det orovickande
att ldsningen av bocker minskar ocksa enligt den hdr utvdrderingen. Lisning av bécker och 6ver
huvud taget av skonlitteratur har ndmligen visat sig ha samband med god l4s- och skrivférmaga
i olika undersdkningar (t.ex. Hellgren 2011, 71-72; Roe och Taube 2012, 60).

Det fanns ocksa ett klart samband mellan regelbunden lixldsning och lirresultat. De elever som
ofta eller ndstan alltid gjorde sina hemuppgifter i imnet hade béttre resultat. I den digitala versio-
nen var sambandet dnnu tydligare dn i pappersversionen, sarskilt for pojkar. Elevernas skrivvanor
pa fritiden hade inte nagot tydligt samband med resultaten i utvdrderingsuppgifterna.

Elevernas modersmalsvitsord korrelerade med deras larresultat. Ju hogre vitsord eleverna hade,
desto bittre var resultatet. I skrivuppgifterna fanns liksom tidigare en tydlig skillnad mellan flickors
och pojkars resultat, &ven om de hade samma modersmalsvitsord. Flickor med t.ex. vitsordet dtta
hade ett battre skrivresultat i utvirderingen dn pojkar med samma vitsord. Den hir skillnaden var
markant i pappersversionen, men inte lika tydlig i den digitala versionen.
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Bland de faktorer som gillde lirarnas undervisning hade t.ex. lirarnas formella behorighet
betydelse. Elever med formellt behoriga larare hade battre skrivresultat. Men elever i storre
undervisningsgrupper hade inte svagare resultat dn elever i mindre grupper. Vad giller inslagen
i undervisningen om spraket forekom enstaka samband mellan ett visst slags undervisning och
larresultaten. Frekvent undervisning om ordféljdsprinciper och sats- och meningsbyggnad verkade
ha ett samband med resultaten i uppgifter som gdllde de hir fragorna. Skrivresultaten i pappers-
versionen var bdttre om lararen uppgav att eleverna ofta skrivit olika slags texttyper. I den digitala
versionen fanns frimst i fraga om pojkarna en antydan till korrelation mellan skrivresultat och
vissa inslag i skrivundervisningen.

4. Hur ser lirarnas undervisningspraxis ut da det giller de utviarderade kunskaps-
omradena?

Inom undervisningen om sprakkinnedom lig tyngdpunkten i undervisningen enligt ldrarnas
uppfattning pa spraknormen och skrivregler, skillnaden mellan talsprak och skriftsprak samt
grundldggande begrepp inom grammatiken. De hir inslagen férekom enligt lirarna i genomsnitt
oftaiundervisningen. De vanligaste arbetssdtten var enligt lirarna diskussion kring sprakliga fragor
med eleverna och att eleverna skrev. Mest ldrarstyrd var undervisningen om grammatik, ordfoljd,
sats- och meningsbyggnad, dir ocksa liroboken fortfarande verkar ha en betydelse.

De vanligaste inslagen i skrivundervisningen var bade enligt ldrare och elever att eleverna fick
vitsord for sina skrivna texter och att lirarna ofta gav skriftliga slutkommentarer pa de texter som
skrivits. Den bild som framtriddde tyder pd att undervisningen verkar folja relativt traditionella
monster. Elever fick bara sdllan kommentera andra elevers texter och fick alltsd ocksa sillan sjdlva
kommentarer frdn andra dn ldrarna. Eleverna diskuterade knappt alls textidéer med varandra och
satte sdllan upp mal for sitt eget skrivande. Det var ovanligt att eleverna publicerade sina texter.
Inte heller var det sdrskilt vanligt att eleverna skrev texter tillsammans, &ven om skrivande till-
sammans har blivit allt vanligare t.ex. i arbetslivet.

Majoriteten av ldrarna anviande liroboken vildigt lite eller inte alls. Anvdndningen av internet
hade 6kat sedan ar 2010, liksom ocksd anvindningen av ordbehandlingsprogram och foljaktligen
ocksd datorn inom modersmalsundervisningen.

5. Vilken idr instdllningen till anvindningen av informationsteknik i modersmals-
undervisningen och vilken bild av den faktiska IT-anvindningen ger elevernas
och lirarnas svar?

Modersmalsldrarna hade i genomsnitt en relativt positiv instdllning till IT-anvindning i under-
visningen. Mest positiva var lirarna i Vastra och Inre Finland. Mest isdr gick lirarnas uppfattning
ndr det géllde hur vl de sjdlva behdrskar IT-anvindning. En fjardedel av ldrarna tyckte t.ex. att det
dr svart att anvanda IT i modersmalsundervisningen.

Ldrarna uppgav att datorn mest anviands for textproduktion och informationssékning. Enligt
lararna hade eleverna ofta skrivit texter pa dator. Eleverna upplevde att de ibland fatt skriva
texter pa dator. Textproduktion pa dator och 6ver huvud taget anvidndning av dator verkade vara
ovanligare i skolorna i S6dra Finland dn i de dvriga regionerna.
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Elevernai Vistra och Inre Finland var ndjdast med hur mycket de fatt anvinda datorer, pekplattor
m.m. pa lektionerna i modersmal och litteratur. Bland pojkarna i hela samplet tyckte 44 % att de
ville anvidnda IT mer pa modersmalslektionerna, bland flickorna 32 %.

De flesta modersmalsldrare hade stindig tillgang till minst en dator i de klassrum dér de under-
visade. Lirarna kunde ocksa vid behov fa tillgidng till fler datorer, men antalet varierade mellan
skolorna. Tillgangen till barbara datorer och pekplattor verkade ocksa vara mycket bdttre i vissa
skolor dn i andra.

Utmaningar med tanke pa framtiden dr t.ex. att bara en femtedel av ldrarna hade jobbat relativt
mycket med att utarbeta digitala undervisningsmaterial. Manga larare 6nskade sig ocksa mer un-
dervisningsmaterial som kan anvidndas med hjdlp av datorn. Bara en tredjedel av ldrarna anvinder
en digital plattform i modersmalsundervisningen.

6. Hur skiljer sig elevernas lirresultat beroende pa om de besvarade utvirderings-
uppgifterna pa papper eller pa en digital plattform?

Elevernas resultat i sprakkdnnedom var nagot svagare i den digitalt genomforda utvarderingen dn
iden pappersbaserade utvirderingen. Sdrskilt flickornas resultatkurva sag annorlunda ut digitalt,
eftersom en klart lagre andel flickor nadde de hogre podngen i den digitala versionen. Trenden var
densamma i motsvarande utvdrdering i modersmalet finska (Harjunen & Rautopuro 2015, 124).

Bland skrivuppgifterna gick brevet och insdndaren ungefar lika bra pa papper och digitalt. Virt att
notera dr att pojkarna de facto hade exakt samma resultat i insdndaruppgiften i bada versionerna.
Den tredje skrivuppgiften, att skriva till bild, gick klart simre digitalt for bdda kénen. Delvis dr
jamforelsen svar att gora for att nagra av beddmningskriterierna var annorlunda, men dessutom
ar det mojligt att t.ex. uppgiftens placering som den allra sista kombinerat med svarigheten att
overblicka anvisningar och material pa skirmen kan ha bidragit till det svagare resultatet. Ocksa
vad betrdffar skrivuppgifterna var trenden densamma i modersmalet finska (Harjunen & Rauto-
puro 2015, 129).
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11.2

Utvecklingsforslag

Det behovs en brett upplagd lararfortbildning kring skrivundervisningen. Lirarna behover
fortbildning som bl.a. tar upp hur skrivandet har férandrats under 2000-talet och hur detta
béttre kunde beaktas i undervisningen. Utvdrderingen och annan forskning (bl.a. Nystrom
Ho606g 2010, 9; Mikkonen 2010, 198—-199) tyder pa att eleverna behover en tydligare och
mer systematisk skrivundervisning som dr tillrackligt explicit. Anpassningen av texternas
innehall och sprak till syftet med texterna samt till mottagarna dr viktiga inslag i en sadan
undervisning. Det hér gdller alldeles sdrskilt stdllningstagande texter, som bor fa tillrdckligt
stort utrymme i modersmadlsundervisningen.

Det dr viktigt att sprakmedvetenheten forstirks ocksa i praktiken i skolorna, inte bara
i laroplansgrunderna, ddr sprakpedagogik lyfts fram som ett dnnu viktigare element dn
tidigare fran och med 2016. Utvirderingen visade att sdrskilt en stor grupp pojkar behover
stod for att kunna uttrycka sig pa ett korrekt och mangsidigt sprak. Det dr dven viktigt att
frambhalla alla vuxnas roll som sprakliga modeller och sprakldrare i sina egna dmnen.

Det behovs insatser for att paverka motivationen bland manga elever. De elever som har
svaga resultat, midnga av dem pojkar, inser ofta inte nyttan med modersmalsdmnet. Tan-
kevdckande dr att skillnaderna mellan kénen var mindre i det digitala forsoket. Bland de
pojkar som deltog i det digitala férsdket framkom en tendens till bittre resultat om pojkarna
tyckte om att anvanda dator och uppfattade nyttan med dmnet. Det dr dessutom av storsta
vikt att motivera alla elever att ldsa lingre texter, t.ex. bocker, pd fritiden.

Det dr skl att standigt utveckla nya koncept som ger eleverna mdéjligheter till att anvinda
svenska. Det hir dr av sdrskild betydelse for de elever som ganska séllan anvander svenska
utanfor skolan. Kartldggningen av elevernas anvindning av svenska i sin vardag visar att
den grupp som anvinder ett annat sprak mer dn svenska har 6kat en aning.

Manga modersmalsldrare uttryckte att de behover mer digitalt undervisningsmaterial,
men ocksa en heltdckande basldrobok for grundskolans hogre klasser.

Resultaten i det digitala forsoket tyder ocksa pa att speciellt flickornas resultat var svagare
da de jobbade pa dator i ett provsammanhang, kanske pa grund av ovana. Eleverna behover
darfor forutom digitalt undervisningsmaterial ocksa handledning i att jobba i digitala
miljder, t.ex. konkret undervisning i att jobba med uppgifter och skriva texter pa dator.
Till exempel visar forskning att elever planerar och redigerar sina egna texter pa ett annat
sdtt da de skriver pa dator, vilket ocksa har betydelse f6r modersmalsundervisningen. Med
tanke pa jamlikheten i utbildningen dr det dessutom viktigt att variationen i skolornas
datortillgang inte blir alltfor stor.
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Bilagor

BILAGA 1. Uppgift 1: Att skriva ett brev till en festtalare

Skolans varavslutning ndrmar sig. Den halls 16rdagen den 31 maj kl. 10 i din skolas festsal. Av-
slutningen har stor betydelse for eleverna, sarskilt for alla i arskurs 9 som avslutar grundskolan.
Du har som representant for niorna fatt i uppgift att kontakta en finlandssvensk vuxen person
som skulle vara lamplig som festtalare. Bestim vilken finlandssvensk du vill kontakta och skriv
ett brev till personen. Personen kan vara t.ex. en tv-kdndjis, artist, idrottare, forfattare, din mamma/
pappa eller en ldrare i din skola.

Skrivanvisningar

Texten ska vara uppbyggd som ett brev (som skickas per post). Avsikten ir att bjuda in en talare
och att 6vertala honom eller henne att stilla upp. Av din text bor det framga vilken person du valt.
Presentera dig sjdlv och sdg vilken skola du gér i. Férklara varfor du kontaktar talaren. Kom ocksa
ihag att ge information om avslutningen (t.ex. plats, tid och program).

Kom ihag att inleda med hélsningsord och datum samt avsluta genom att ge ditt namn och din
kontaktinformation. Anvind det utrymme som ges.

Skriv med tydlig handstil pd varje rad.

183



till brevuppgiften

omningsanvisningar
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BILAGA 3. Uppgift 2: Att skriva en insandare

Borja med att ldsa Juha Ruusuvuoris text ur Vasabladet (8.2.2013).

I
KOLUMNEN

JUHA RUUSUVUORI

J.e.ruusuvuori@gmail.com

| vantan pa en
battre augusti

» Februarihimlen dr blygra i skrivande stund och det ar dags att
erinra sig barndomens sommarlov. Forr i vérlden sken alltid
solen, speciellt den farsta september nar det var tid att borja
skolgangen igen.

Efter att ha bott tjugo ar i skdrgarden mérker jag att olika
naturfenomen och klimat intresserar mig mer och mer.

Den mest tragikomiska festen d@r midsommar som sdgs vara
sommarens hojdpunkt. Om jag minns ritt har vi ganska ofta
fatt smafrysa och anvanda handskar pa véra svala strander.
Tidigare pa varen kan det ha varit varmare, men med junivet
man aldrig.

Diéirfor har jag kint ett djupt medlidande fér skolungdomarna.
Enligt férordningen méste man kasta dem ut fran skolorna se-
nast i bérjan av juni. Aandra

sidenvilmanbademtiibala SR B skolan
ungefar i mitten avaugusti. 4 ; :

Att borja skolan igen i au- igen i augusti, det
gusti, det &r ett av de vansin - ir ett av de vansin -

nigaste beslut som man har £
gjort inom skolvasendet. Man nigaste beslut som

kunde ha bliddrat lite i sta- man har gjort inom
tistiken: medeltemperaturen i ax

maj (+14) ser lite annorlunda skolvasendet.
ut &n motsvarande i augusti
(+16). Varfor har man inte
barnen i skolan dnda till midsommar fér att sedan lata dem
njuta av varmen i augusti?

Augustikviillar iir ofta mjuka, mérka och varma. A andra
sidan kan junikvallar vara tamligen svala pa grund av havets
inverkan. Kanske ar det friga om det att alla skolbeslutsfattare
har sina sommarstugor i Savolax dar man ingenting vet om
kusttrakternas varma hostar.

Fragan kan vara annu enklare. Den normala stela slentria-
nen i det finska skolvésendet forhindrar alla radikala for -
andringar. Man &r koncentrerad pé att dndra skrivstilen, och
tanker inte pa hur livet kunde se lite trevligare och varmare ut.

Den semiarktiska sommaren har &r sa kort att man kunde
anvanda den battre.

Riitt sé langsamt skrider saker framat i den finska byrakratin.
Jag kommer bra ihdg nér jag borjade lyceet i slutet av 1960-ta-
let. P4 vaggen hade vi skolférordningen fran ar 1872. Dar stod
alla slags konstiga saker om hur man ska bete sig och hur man
maéste be rektorn om lov for att fa g4 pa dans. Men det var fére
grundskolereformen.

I'vintan pa nya tider och varmare sommarlov vill jag tro pa
framtiden. Kanske ser vi augusti som sommarlovsmanad redan
pa 3 000-talet.

Skribenten ar forfattare bosatt | Dalsbruk.
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Skrivanvisningar, uppgift 2

Borde sommarlovet flyttas? Skriv en insdndare till Vasabladet. Argumentera f6r din asikt om ndr
sommarlovet borde infalla. Utga ifran Juha Ruusuvuoris kolumn och ange texten som killa da
du anvidnder den.

Din text ska innehalla en klar egen asikt och motiveringar till den. Beakta ocksd uppfattningar
som avviker fran din egen och diskutera dem. Skriv mangsidigt.

Skriv med tydlig handstil pa varje rad. Dela in din text i stycken (gdrna tre eller flera) och ge
texten en rubrik. Kom ihag att skriva ditt namn under insdndaren.
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BILAGA 5. Uppgift 3: Att skriva en beskrivning eller en nyhetstext

Fotograf: Sakari Palsi (Museiverket)

Vilj en av foljande uppgifter, antingen beskrivningen (A) eller nyheten (B). Lis noga igenom
uppgiften. I beddmningen beaktas bl.a. hur rubriken passar till din text, hur du planerat texten,
innehallet i din text och hur du skrivit din text.

Uppgift A, beskrivning

Beskriv bilden hdr ovanfor pa 10-12 rader och anvind skriftsprak/standardsprdk. Beskrivningen
publiceras tillsammans med bilden i en bok som heter "Ett tidlost minne”. Skriv forst ett utkast,
en tankekarta eller disposition. Skriv sedan din beskrivning med vacker handstil. Stanna upp och
beskriv bilden. Anvdnd dina sinnen. Kom ihag rubriken.

Uppgift B, nyhet

Skriv en nyhet till din lokaltidning om bilden hir ovanfdr. Skriv 10-12 rader och anvand skrift-
sprak/standardsprdk. Skriv forst ett utkast, en tankekarta eller disposition. Skriv sedan din nyhet
med vacker handstil. Kom ihdg rubriken.
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BILAGA 6. Bedomningsanvisningar till beskrivhingen och nyhetstexten

—

Beskrivning Poing
3A. texten anknyter till bilden 0,1
3B. textens ldngd dr enligt anvisningarna 0,1
3C. rubriken passar till texten 0,1
3D. utkast, tankekarta eller disposition finns 0,1,2
3E. texten anknyter till tva sinnen (t.ex. syn och horsel) 0,1,2
3F. nutid (inte berdttelse, saga eller historia) 0,1,2
3G. beskrivande adjektiv, substantiv och verb ingar 0,1,2
3H. sprakriktighet och rdttskrivning 0,1,2
3L personlig stil 0,1,2
3]. uppstdllning och handstil 0,1,2

Nyhet
3A. texten anknyter till bilden 0,1
3B. textens ldngd dr enligt anvisningarna 0,1
3C. rubriken passar till texten 0,1
3D. utkast, tankekarta eller disposition finns 0,1,2
3E. tidpunkt och plats nimns 0,1,2
3F. orsak och f6ljd behandlas 0,1,2
3G. sakligt skriftsprdk anvands 0,1,2
3H. sprakriktighet och rdttskrivning 0,1,2
31 klar situationsbeskrivning 0,1,2
3J. uppstéllning och handstil 0,1,2
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BILAGA 7. Elevernas resultatniva i alla enskilda uppgifter i sprakkannedom
i den pappersbaserade utvarderingen (I6sningsandel i %).

I
UPPGIFT LOSNINGSANDEL UPP- TYNGD- TOTALA
(ANGIVENT %) GIFTS- | PUNKTS- | ANTA-
TYP* OMRADE** | LET
POANG
Alla Flickor, | Pojkar,
elever, | papper | papper
papper
HOG NIVA (I6sningsandel 80 % - )
Att vdlja ett artigt sdtt att uttrycka sig i 95 97 93 VK K 1
en muntlig kommunikationssituation
Att klassificera fem ord enligt form och 90 83 70 VK F 1
funktion utan att sprakvetenskaplig
terminologi anvands
Att vdlja ett artigt satt att uttrycka sig i 87 94 80 VK K 1
en skriftlig kommunikationssituation
Att ta stéllning till ett pastaende om 83 91 76 VK S 1
vilket skiljetecken som sitts ut efter
indirekt fraga
Att ge exempel pa en korrekt anvind- 82 88 78 o) K 1
ning av ett konkret verb

*

O = 6ppen uppgift dir eleven formulerar ett eget svar

** K = Kontextens paverkan pa val av uttryck

F = Form och betydelse

S = Standardsprakets normer
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VK = svar som gar ut pa att vélja bland eller kombinera givna ord




UPPGIFT LOSNINGSANDEL UPP- | TYNGD- TOTALA
(ANGIVEN I %) GIFTS- | PUNKTS- ANTALET
TYP* | OMRADE** | POANG
Alla Flickor, | Pojkar,
elever, | papper | papper
papper
NIVA OVER ELLER NARA GENOMSNITTET (I6sningsandel 60 % - under 80 %
Att ge exempel pd korrekt anvindning 79 83 76 o) K 1
av ett abstrakt verb
Att undersoka hur adverben inte, bara, 76 83 70 VK VK 1
sdkert och ofta kan placeras i olika
positioner i en mening
Att ta stdllning till ett pastdaende om 75 79 72 VK K 1
huruvida talsprdksord kan anvandas i
alla slags texter
Att syfta pa subjektet i en sats genom 73 81 66 VK S 1
att vdlja pronomenet sin
Att identifiera sammansatta substantiv 72 76 68 o) F 2
ien lista med tjugotva ord
Att ta stillning till ett pastiende om 71 78 65 VK S 1
huruvida bisatsordféljden dr korrekt i
ett exempel
Att forklara hur betydelsen hos en 70 78 62 0o F 1
mening fordndras enligt placering av
bestamningen ocksd, uppgift 1
Att forklara hur betydelsen hos en 70 79 61 o) F 1
mening férandras enligt placering av
bestdmningen ocksd, uppgift 2
Att anpassa talspraklig stavning i fyra 70 79 62 ) S 1
ord till skriftspraksnormen
Att ange betydelser hos en mangtydig 70 75 66 0o K 1
tidningsrubrik
Att ta stdllning till ett pastaende om 66 69 63 VK S 1
bisatser i fullstindiga meningar
Att vilja eventuell preposition vid 64 70 59 VK S 1
verbet soka
Att reflektera 6ver och vilja en beskriv- 64 70 59 VK F 1
ning av subjekten i en text
Att sdtta ut korrekta skiljetecken i text 63 75 52 o) S 1
med fyra meningar
Att forklara syftet med anvindningen 61 65 58 0o K 1
av positivt laddade ord i webbtext
Att reflektera 6ver och vilja en beskriv- 60 69 51 VK F 1
ning av verben i en text

* VK = svar som gar ut pa att vilja bland eller kombinera givna ord

O = éppen uppgift dir eleven formulerar ett eget svar

** K = Kontextens paverkan pa val av uttryck

F = Form och betydelse

S = Standardsprakets normer
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UPPGIFT LOSNINGSANDEL UPP- TYNGD- TOTALA
(ANGIVEN I %) GIFTS- | PUNKTS- ANTALET
TYP* | OMRADE** | POANG
Alla Flickor, | Pojkar,
elever, |papper | papper
papper
NIVA UNDER ELLER NARA GENOMSNITTET (l6sningsandel 40 % - under 60 %)
Att bilda en logisk mening av givna 59 71 48 o) S 1
ordled och reflektera 6ver ordf6ljd i en
mening som bestar av tvd huvudsatser
Att syfta pa subjektet i en sats genom 58 63 54 (0] S 1
att valja pronomenet sitt
Att bilda en logisk huvudsats av givna 56 65 48 (¢) S 1
ordled och reflektera 6ver ordfoljden i
satsen
Att bilda en logisk bisats som foljer pa 51 60 43 o) S 1
en given huvudsats och reflektera Gver
ordféljden
Att anpassa slarvig stavning av begyn- 51 64 38 o] S 1
nelsebokstdver i t.ex. ett egennamn och
andra ord till skriftspraksnormen
Att kdnna igen en ofullstindig mening 51 58 45 o) S 1
i en text pd fyra meningar och korrigera
meningen
Att sdrskriva fyra uttryck av typen den 51 56 45 (o) S 2
ddr och en del i en kort text
Att vélja ord som stilmdssigt passar i en 50 58 43 VK K 1
talspraklig mening
Att identifiera predikatsverb i en text 50 58 42 O F 4
Att jamfora givna ord i en text och ange 50 51 48 VK
vdrdeladdning, uppgift 1
Att sammanskriva fyra sammansatta 48 54 42 o) S 2
ord, t.ex. ljushdrig och l6rdagsmorgonen,
ien kort text
Att ordna fem meningar i en logisk 47 57 39 VK S 1
ordningsfoljd med tanke pa textens
betydelse och textbindningssignaler
Att ge tva betydelser for en mangtydig 47 57 39 o) F 1
mening
Att vdlja kinnetecken f6r menings- 46 50 43 VK K 1
byggnad i en recepttext
SVAG NIVA (l6sningsandel under 40 % - )
Att vdlja preposition vid verbet képa 37 41 32 VK 1
Att gora iakttagelser om sats- och 33 42 23 o) F 3
meningsbyggnad samt anvdndning av
skiljetecken i en text
Att jamfora givna ord ien text och 32 36 28 VK K 1
ange vidrdeladdning, uppgift 2
Att reflektera Gver substantivens funk- 24 28 20 o] F 1
tionien text
Att vilja ett ord som passar stilenien 20 23 17 VK K 1
skriftspraklig mening
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BILAGA 8. Elevernas resultatniva i alla enskilda bedomningskriterier i
skrivuppgifterna i den pappersbaserade utvarderingen (l6sningsandel i %).

—
UPPGIFT LOSNINGSANDEL
(ANGIVEN I %)
Alla Flickor, | Pojkar, | Totala
elever, | papper | papper anEalet
papper poang
HOG NIVA (I6sningsandel 80 % - )
BESKRIVNING: Att anknyta till bilden 93 94 91 1
NYHET: Att anknyta till bilden 86 85 86 1
INSANDAREN: Att uttrycka sin asikt 85 89 80 3
NIVA OVER ELLER NARA GENOMSNITTET (l6sningsandel 60 % - under 80 %)
NYHET: Att skriva en text av lamplig lingd 78 84 73 1
NYHET: Att anvidnda sakligt skriftsprak 77 84 71 2
NYHET: Att sdtta en lamplig rubrik pa texten 74 79 69 1
BESKRIVNING: Att skriva en text av lamplig lingd 72 80 63 1
NYHET: Att anvédnda en tydlig uppstdllning och handstil 72 83 62 2
BREV: Att kunna informera om avslutningen 69 80 58 3
BREV: Att kunna uppge syftet med brevet och anvinda typiska 69 79 58 3
kdnnetecken for genren
BESKRIVNING: Att anvdnda en tydlig uppstdllning och handstil 68 78 54 2
BREV: Att uttrycka sig sprakligt korrekt 66 76 55 3
NYHET: Att behandla orsak och f6ljd 65 71 60 2
BESKRIVNING: Att skriva en text med personlig stil 65 74 53 2
BESKRIVNING: Att skriva en sprakligt korrekt text 63 71 52 2
NYHET: Att ge en klar situationsbeskrivning 62 67 57 2
BREV: Att ndrma sig och 6vertyga brevmottagaren 62 71 53 3
NYHET: Att uttrycka sig sprikligt korrekt 61 68 54 2
BESKRIVNING: Att skriva en text i nutid (inte t.ex. en berdttelse) 60 61 58 2
BE%KRIVNING: Att anvdnda beskrivande adjektiv, substantiv, 60 68 51 2
ver
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UPPGIFT LOSNINGSANDEL
(ANGIVEN I %)
Alla Flickor, | Pojkar, | Totala
elever, | papper | papper [ antalet
papper poang
NIVA UNDER ELLER NARA GENOMSNITTET (I6sningsandel 40 % - under 60 %)
INSANDARE: Att uttrycka sig sprakligt korrekt 59 70 49 3
INSANDARE: Att motivera sin dsikt 58 68 49 3
INSANDARE: Att skriva en strukturerad och foljdriktig text 58 70 46 3
BESKRIVNING: Att skriva en disposition, en tankekarta eller ett 57 65 47 2
utkast
NYHET: Att skriva en disposition, en tankekarta eller ett utkast 57 66 50 2
INSANDARE: Att uttrycka sig mangsidigt 56 66 46 3
BESKRIVNING: Att anknyta till tva sinnen 50 59 40 2
BESKRIVNING: Att sdtta en ldmplig rubrik pa texten 48 55 40 1
SVAG NIVA (I6sningsandel under 40 % - )
INSANDARE: Att anvinda utgangstexten 37 47 27 3
NYHET: Att ange tidpunkt och plats 45 47 43 2
INSANDARE: Att beakta uppfattningar som strider mot den 27 35 19 3

egna uppfattningen
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BILAGA 9.

Korta textmeddelanden
(sms-meddelanden)

Chattinldgg (diskussioner

,

T EEE———
oppdaetingarisociatameder e l—L 1111 [ | | |
T e e e
pa webben, e-postmeddelanden ----F-----

Blogg, kommentarer till blogg

N N
N N
N I A

Dikter eller sangtexter
Webbtidningar

Dagbok

‘ M inte alls eller bara sillan [ ibland [J ofta eller mycket ofta ‘

FIGUR 64. Olika slags texter som elever skrivit pa sin fritid pa andra sprak (t.ex. finska, engelska)
an svenska (i %).
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BILAGA 10. Exempel pa brev och insandare

Hog resultatniva (mer dn 80 % av podngen)

Brev 1, flicka, pappersbaserat
3 + 2 + 3 + 3 podng = 11 podng av 12 mdjliga (92 % av podngen)*

10.4.2014
He!

Mitt namn ar NN, och jag fungerar som representant for niondeklassisterna i X-skolan. Hela nionde
drskursen har enhdtligt bestimt att bjuda in dig Elisabeth Rebn, som hedersgést till viran skolas
varavstutning som ordnas den 30 maj klockan 13.00. 177 skulle vara mer dn tacksamma om du
skulle vara fardig att stilla upp for ett festtal. Med hela nionde arskursens stid birjade vi fundera
dver hur sjalvklar skolgang och skolning dr i Finland. Vi skulle girna ha dig, som rest vérlden
dver och byilpt barn som inte haft mijlighet till skolgang, att berdtta hur liget i andra linder ser ut
for barn som inte har majlighet till skolning. Det skulle vara en vilsignelse att fi spendera de sista
stunderna av sin higstadietid i tacksambet och forstaelse for sina mdjligheter! Om du vill na mig for
gvrig information eller svar ring 044 2838713 eller skicka e-post XXXX@SKOLA.

Mvh. och tack i fortid

NN

* Bedomningen foljer ldrarnas podangsdttning.
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Brev 2, pojke, pappersbaserat
3 + 3 + 2 + 3 podng = 11 podng av 12 mdéjliga (92 % av podngen)

Torsdag 10.3.2014
Hej Andreé!
Skolans varavslutning narmar sig och har i X-skola har vi alltid satt mycket virde pa festliga till-
stallningar, speciellt avslutningar. Dérfor har jag som representant for niorna fatt dran att fraga er,
Andre Wickstrom, om det skulle vara en mijligt att ni skulle besika var skola och halla ett tal under
avstutningen. Det skulle bli en garanterad hit med tanke pa hur populir ni ar. Talet i sig skulle
inte behova vara sa langt eller komplicerat, lite komedi kombinerat med nagra visdomsord tror jag
att skulle bli suverint! Men som sagt det skulle vara en stor dra for hela skolan om du skulle dyka
upp. Om du skulle kunna tinka dig gira att gora det har sa kontakta mig, NN. Avsiutningen tar
plats 31.5 kL. 9.00. i X-skola, ORT.
Kontaktuppgifter NN

telefon: 0405734 223

Resultatnivan strax over eller klart 6ver genomsnittet
(mer @n 60 % av podangen men under 80 %

Brev 3, pojke, digitalt
2 + 2 + 2 + 2 podng = 8 podng av 12 mdjliga (67 % av podngen)

Hej herr Saanila.

Jag kontaktar er for att vi behover en finlandssvensk festtalare til] min skolas varfest och jag tycker
att du skulle vara en perfekt till det.

Evenemanget dr den 31maj k110 i X-skolans festsal.

Jag har sett dig pa Uuntisvuoto och jag tycker att du dr en komisk men ocksd en saklig person som
skulle kunna vara en bra festtalare pa skolans avsiutning.

Vi skulle vara mycket tacksamma om du skulle kunna komma pa X-skolans varavsintning.

Muh NN (tel. 045607555)

(Underskrift)
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Insdndare 1, flicka, pappersbaserat
3+3+0+2+3+3+ 2 podng = 16 podng av 21 mdjliga (76 % av poangen)

Ta vara pa sommarvirmen

Sommarlovet birjar i dr 31 maj och slutar i mitten av angusti. Enligt Juba Ruusuvnori dir
medeltemperaturen i maj +14° C och medeltemperaturen i angnsti +16°C, sa varfor gar vi i skolan
da sommarvirmen ar +16°C men har sommarlov da det dr +14°C? Borde det inte vara tvirtom.

Vi borde ta vara pa sommarvirmen medan den finns!

Vilka elever har orken att sitta och forsika lira sig finsk grammatik medan solen skiner och virmen
stiger bade inne i Rlassrummet och utanfor skolan. Da borde barn och ungdomar fa vara utomhus
och njuta av sommaren innan den tar siut!

Jag haller fullstindigt med i allt som Juba Ruusuvnori skrev i sin kolumn i Vasabladet 8.2.2013.
Attt birja skolan igen i angusti, det ar ett av de vansinnigaste beslut som man har gjort inom
skolvdsendet.”

Varfor gar vi inte i skolan lingre in i juni och birjar senare i angusti? Da fir vi ju ta vara pd
vdrmen och solen istillet for att sitta instingda i ett litet kvavt klassrum hela dagarna!

Om vi fragar eleverna vad dom hellre skulle vilja, sitta i ett svalt klassrum medan det dr kallare
ute eller sitta i ett kvavt Rlassrum medan solen skiner och det dr badvider ute! Vad tror ni dom
skulle vilja?

Troligen skulle dom inte vilja ga i skolan alls men tyvdrr fanns det inte som alternativ.

Sa, borde skolvisendet dndra datumen for skolstarten och skolavslutningen? JA!

Kélla: Juba Runsuvnori

(Underskrift)

199



Resultatnivan strax under eller klart under genomsnittet (mer dn 40 %
av podngen men under 60 %

Insdandare 2, pojke, pappersbaserat
3+1+0+1+2+2+2podng =11 podng av 21 mojliga podng (52 % av podangen)

Sommarlovet borde flyttas!

Nu ndr varen och till och med sommaren ndarmar sig ar det dter igen dags att ta upp diskusionen om
skolbarnens favoritamne, sommarlovet! Den skina tid di alla unga dr glada dver vidret, virmen
och att fd slippa skolan. Men hur bra vider dr det dnda? och hur mycket finns det av denna si
kallade sommarvirmen? Personligen tycker jag att juni dr en av de samre manaderna pa sommaren
i jamforelse med de tre foljande (Jult, Augusti och September.) Att barnen birjar skolan igen redan
7 mitten av Augusti dr det som tar mig mest pa nerverna. Om vi istdllet kunde flytta sommarlovets
birja ndrmare midsommar och ha skolorna birja tidig September skulle ju barnen fi mer ut av
den harliga sommarvarmen. Barnen kan da bade vara lediga pa midsommar och fa ut det mesta av
sommarvdrmen pa samma gang. Denna dandring behivs i finland sa barnen kan fa njuta sa mycket
som majligt.

(Underskrift)

Brev 4, flicka, digitalt
1+1+2+1 podng = 5 podng av 12 méjliga (42 % av podngen)

Hyj

Jag heter NN. Jag dr 13 dr och skall g ut grund skolan om ungefir en manad. Jag gir i X skolan

? ORT pa 9B. 177 har var fest har i skolan 31.5 och jag undrar om du skulle vilja komma och vara
festtalare. de skulle vara en stor dra ifall du skulle komma och orka stilla upp. For festtalaren ingar
det forstds kaffe och bulla och andra ldckerheter ndr var festen dr dver. Det skulle ocksd vara roligt
om du skulle vilja vis upp ett litet dans nummer, efter som ni tycks vara en véldigt duktig dansis.
Jag kontaktade er for att jag tycker att det skulle vara fint att dra arets nior med ett vackert dans
nummer. kontakta mig om du viljer att komma eller inte komma. Hir dr mitt telefon nummer :
050 7654 333 adress: X-vdgen, ORT

M.v.h NN
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Varen 2014 genomfordes en utvardering av lar-
resultaten i modersmal och litteratur i arskurs 9. Sam-
manlagt deltog 1 357 elever i tjugo finlandssvenska
skolor i den pappersbaserade utvarderingen. Dess-
utom deltog 316 elever i ett digitalt forsok i tio sko-
lor.

| rapporten behandlas de huvudsakliga resultaten i
utvarderingen som gallde elevernas kannedom om
svenska spraket och deras skrivkompetens. Rappor-
ten ger en bild av elevernas kunskaper med utgangs-
punkt i Idroplansgrunderna (2004). Samtidigt ger den
en beskrivning av kunskaperna i forhallande till en
rad bakgrundsfaktorer, som t.ex. region, spraklig
bakgrund och kon. Dessutom ingar en jamforelse av
elevernas resultat pa papper respektive digitalt. Rap-
porten presenterar ocksa fakta om hur informations-
teknik anvands inom modersmalsundervisningen och
om hur ldrare och elever ser pa IT-anvandning i
undervisningen.

ISBN 978-952-206-303-8 (hft.)
ISBN 978-952-206-304-5 (pdf)
ISSN-L 2342-4176

Nationella centret for utbildnings-
utvardering (NCU) ar ett fristaende
ambetsverk for utbildningsutvarde-
ring. Utvarderingscentret genom-
for utvarderingar av utbildningen
samt av den verksamhet som be-
drivs av utbildningsanordnarna, allt
fran smabarnsfostran till hogsko-
leutbildning. Utvarderingscentret
genomfor ocksa utvarderingar av
larresultat inom den grundlaggan-
de utbildningen och inom utbild-
ningen pa andra stadiet. Till utvar-
deringscentrets uppgifter hor ock-
sa att stddja utbildningsanordnarna
och hogskolorna i fragor som gal-
ler utvardering och kvalitetshante-
ring samt att utveckla utvdrdering
av utbildning.

Nationella centret for
utbildningsutvardering

PB 28 (Mannerheimplatsen 1A)
00101 HELSINGFORS

E-post: kirjaamo@karvi.fi
Telefonvaxel: 029 533 5500
Fax: 029 533 5501

karvi.fi
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